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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERINDE FEN DERSI BASARISINI YORDAYAN
DEGISKENLERIN INCELENMESI

TATLILIOGLU ATESOGLU, Mehtap
Yiiksek Lisans, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim
Dali Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Deniz GULLEROGLU
Haziran 2015, 58 Sayfa

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin fen dersi basarilarini; fen dersine yonelik
tutum, fen dersine yonelik motivasyon ve akademik Ozyeterlik gibi bazi duyugsal
degiskenlerle, okul icin ek yardim alma ve 6grenmeye ayrilan zaman degiskenlerinin
ne derece yordadigini belirlemek amactyla yapilmistir.

Arastirma iliskisel tarama modelindedir. Arastirma grubunu Ankara ilinin
Altindag ilgesinde bulunan “Ankara Hiiseyin Giillii Ceylan Ortaokulu” 5., 6., 7. ve 8.
siiflarinda okuyan 362 68renci olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilere iliskin bilgi
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”,
ogrencilerin fen dersine iligkin tutumlarini belirlemek i¢in “Fen Dersine Y o6nelik
Tutum Olgegi”, fen dersine ydnelik motivasyon diizeylerini belirlemek igin “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” ve akademik &zyeterlik diizeylerini
belirlemek icin “Akademik Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin fen dersi basarilarini yordayan degiskenlerin belirlenmesi i¢in agamali
coklu regresyon analizi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, sirasiyla, Ogrenmeye ayrilan zaman, akademik
ozyeterlik ve okul dersleriyle ilgili ek yardim alma degiskenlerinin, ortaokul
ogrencilerinin fen dersi basarilarimin anlamli birer yordayicist oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Duyussal Degisken, Fen Dersi Basarisi, Tutum,

Motivasyon, Akademik Ozyeterlik, Ogrenmeye Ayrilan Zaman



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE VARIABLES WHICH PREDICT SCIENCE
COURSE SUCCESSES ON MIDDLE SCHOOL STUDENTS

TATLILIOGLU ATESOGLU, Mehtap
Master Thesis, Department of Measurement and Evaluation
Advisor: Assist. Prof. Dr. H. Deniz GULLEROGLU
June 2015, 58 pages

The aim of this research is to explore the relationships between affective
variables like; middle school students’ science course successes, the attitude towards
science course, the motivation towards science learning and academic self efficacy
affective variables and getting additional helpers for school courses and how much
those variables predicts the science course successes of students.

The model of the research is based on relational model. The research group is
consist of 362 students continues on 5, 6, 7, 8 classes on Ankara Hiiseyin Giillii Ceylan
Ortaokulu in Altindag/Ankara. In this research, in order to collect the personal info
from students, “Personal Information Form™ has been used which has been developed
by researcher, in order to define the attitudes of the students towards to science course;
“Attitude Scale Towards Science”, in order to define the level of the motivation
towards science course; “Motivation Scale Towards Science Learning” and to define
the academic self efficacy; “Scale Of Academic Self Efficacy” has been used. In this
research, to determine the variables which predicts science course successes of
students, stepwise multiple regression analysis has been used.

As a conclusion of this research; the respective variables with the order of time
spared for learning, academic self-efficacy and getting additional helpers for school

courses are significant predictors of middle school students’ science course successes.

Keywords: Affective Variable, Science Course Success, Attitute, Motivation,

Academical Self-Efficacy, Time Spent For Learning



ONSOZ

Yapilan bu ¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin fen dersi bagarilarini etkileyen
faktorler incelenmistir. Ulusal ve wuluslararasi diizeyde yapilan arastirmalar
gostermektedir ki Tiirk 6grencilerinin fen bilimlerindeki basarilar1 istenen diizeyde
degildir. Bu anlamda elde edilen bulgularin &grencilerin fen dersi basarilarini
yiikseltmek i¢in 0gretmen, 6grenci ve ilgililerine 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
yapilan bu ¢alismanin bu alanda yapilacak diger caligmalara da katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Calismanin  planlanmasindan  yiiriitiilmesine, elde edilen sonuglarin
degerlendirmesinden c¢aligmanin sunulmasina kadar emek, zaman ve sabir isteyen
uzun bir siire¢ gecti. Bu siiregte bana her tiirlii destegi sunan, beni yonlendiren,
cesaretlendiren, degerli fikir ve deneyimlerini benimle paylasan tez danigsmanim Sayin
Yrd. Dog. Dr. H. Deniz Giilleroglu’na,

Degerli katkilar1 igin Dog. Dr. Omay Cokluk ve Yrd. Dog. Dr. Safiye Bilican
Demir’e,

Tiim varlig ile beni daima destekleyen, varliklariyla beni hayata baglayan,
dualarmi hi¢ eksik etmeyen, hep yanimda olan canim annem Miizeyyen Tathilioglu ve
canim babam Mehmet Ali Tatlilioglu’na,

Yiiksek lisans egitimimin baslangicindan sonuna kadar beni hep destekleyen,
bana hep gilivenen, hep yanimda olan, beni her durumda cesaretlendiren,

motivasyonumun hep st seviyede olmasini saglayan degerli esim Kadir Atesoglu’na,

Sonsuz tesekkiirler...

Mehtap TATLILIOGLU ATESOGLU



ICINDEKILER

Sayfa

TEZ BILDIRIMI ...ttt i
OZET oottt iii
ABSTRACT et bbb v
ONSOZ...oooiiite et v
ICINDEKILER.......cooiiiiieeeeieistieeeeee e es ettt es sttt es st es s s s Vi
CIZELGELER DIZINT ....cooviiiiiicceecee e viii
BOLUM L.ttt 1
(€ 128 1 1
ProBIEM ..o 1
ATASHIMANTI ATNACT 1eviiiiiiiieeiiiiie et sieee e e et e e s nbtn e e e s anreeas 14
OMEIMN ..ttt 14
SAYHLLAT ... 15
STUTTIIKIAT Lo 16
BOLUM IL.....ooiiiiiiceeee ettt sttt 17
ILGILI ARASTIRMALAR .......ocotititeeieieetete e, 17
BOLUM IIL ...ttt ettt s s 24
YONTEM ..ottt ettt ettt sttt seseens 24
Arastirma MOl ......oooiiiiiiiii i 24
ATaSUIMA GIUDU ....eiivieieeie et sae e nres 24
Veriler ve Toplanmast........ccocveiiiiiiiiieicieec e 25
Kisisel Bilgi FOrmu (KBF) ......ccccoooiiiiiiiiiiiiiiiiese e 25

Fen Dersine Yonelik Tutum Olcegi (FYTO)........ccoueeeeeeeeeerieerneannnn. 26

Vi



Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO)........................ 26

Akademik Ozyeterlik Olgegi (AOYO) ......ccooveveesreiesrieeeeeereeeennns 27
Verilerin ANGNIZI..........cooviiiiiiiie e 28
BOLUM LV ..ottt 33
BULGULAR VE YORUMLAR .....ooiiii e, 33
BOLUM V..ot st st 37
SONUCLAR VE ONERILER .......cceoviiiiiiriiiniiieecessee e 37
10110163 2§ SRS PRRRR 37
OMEIILET ...ttt 37
KAYNAKGCA ..o 40
EILER ..o 52
Ek 1. Kisisel Bilgi FOrmu.........cccccoiviiiiiiiiiiiie e 52
Ek -2. Fen Dersine Yonelik Tutum OIegi .........cccovvvervrereicreiiicrereeeennnan, 53
Ek-3. Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon Olgegi .........ccocvuvvrvereennnne, 54
Ek-4. Akademik Oz-yeterlik OICeFi.........ccovivirviriririreririicrereeseeeeeve e 56
(07/€) 1)1 1 £ 58

vii



CIZELGELER DiZiNi

Cizelge Sayfa

1. Arastirma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Siif Diizeylerine ve Cinsiyetlerine

GOTE DAGIIMIATT .o 24
2. Arastirmanin Bagimli ve Bagimsiz Degiskenleri Arasindaki Iligkileri .......... 31
3. Bagimsiz Degiskenlerin Tolerans, VIF ve CI Degerleri..........ccooevvviinnennene, 31

4. Arastirmanin Bagimsiz Degiskenleri ile Fen dersi basar1 notlar1 Arasindaki
Iliskiler
5. Fen Dersi Basarisinin Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

SONMUGIATT. ...ttt ee e 34

viii



OAZ
FDTP
FDBN
FOMP
AOP

KISALTMALAR

Ogrenmeye Ayrilan Zaman

Fen Dersine Yonelik Tutum Puani

Fen Dersi Basar1 Notu

Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Puani

Akademik Ozyeterlik Puani



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

Problem

Gilinlimiizde ekonomik, sosyal, bilimsel-teknolojik gelismeler ve degismeler
son derece hizli yasanmaktadir. Bu gelisim ve degisimlerin gerisinde kalmamak i¢in
iilkelerin en Onemli silahi egitimdir. Egitim genel anlamiyla, “bireyde davranis
degistirme siirecidir”. Bu anlamda Ertiirk (1972) egitimi, “bireyin davranisinda kendi
yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak
tanimlamaktadir. Senemoglu (2003) ise egitimi, “insanin kisiligini besleme siireci ve
insan sermayesine yapilan yatirim” olarak ifade etmektedir.

Egitim, nicelik ve nitelik yoniinden yeterli diizeyde iiretimi saglayacak insan
glicliniin yetigsmesine yardimci oldugundan; ulusal kalkinmay1 baslatan, hizlandiran ve
stirdiiren etkenlerin en 6nemlisi olarak kabul edilir (Aydogdu, 1999). Bugiin varilan
bilim ve teknoloji diizeyi goz 6niine alindiginda, 6zellikle fen egitiminin bu gelisimdeki
payinin ¢ok biiyiik oldugu agikc¢a goriilebilir (Kiremit, 2006). Bu nedenle, “gelismis
iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen egitiminin kalitesini
arttirma cabas1 i¢indedirler” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Fen, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii degildir (MEB, 2006). Fen, fiziksel ve
biyolojik diinyay1 tanimlamaya, dogay1r ve doga gerceklerini bulmaya, olaylari
aciklamaya, kontrol etmeye ve Onceden tahmin etmeye ¢alisir. Doga olaylarina ve
olgulara neden-sonug iliskisi igerisinde yaklasir ve olaylar hakkinda Onceden
kestirimlerde bulunulmasii saglar. Tiim bunlar {ist diizey zihinsel beceriler ile
gerceklestirilebilir. Ogrencilerin bu becerileri kazandig: derslerin basinda fen bilimleri
dersi gelmektedir (Giirdal, 1997).



“Ogrenciler fen kavramlariyla ilk defa ilkokula basladiklarinda fen bilgisi
dersinde, ger¢ek anlamda fen ve buna bagli olarak fizik, kimya ve biyoloji
kavramlariyla 5.sinif itibariyle fen bilimleri dersinde karsilasmaktadirlar” (Dindar ve
Taneri, 2011). ilkdgretim basamaginda verilen fen egitimi, geleneksel anlamda bireyi
bir {ist 6grenim basamagina hazirlamada oynadigi 6nemli roliin 6tesinde, bireyleri
gelecege ve hayata hazirlamak gibi dnemli bir rolii istlenmesi agisindan da biiyiik 6nem
tagimaktadir (Zinicola, 2003). Ekiz (2001) fen egitiminin gerekliligini su sekilde ifade
etmistir: birincisi fen egitimi, bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6n plandadir;
ikincisi fen egitimi, bireylerin karsilastiklar1 problemlerinde ¢6ziim tiretmelerini saglar
ve liglinciisti fen egitimi, sadece bireylerin degil toplumlarin da ihtiyaglarini giderip,
yasantilarini kolaylastirmaktadir.

Fen Bilgisi Ogretim Programi’nin siirekli degisen ve gelisen bilimin 1s131nda
yenilenebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
28/07/1992 tarih ve 200 sayil1 karariyla kabul ettigi ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilgisi
Dersi Ogretim Programlar1 2000-2001 &gretim yilinin sonunda uygulamadan
kaldirilmistir. Yerine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
13.10.2000 karar tarihli ve 387 karar sayisi ile kabul ettigi, 2001 - 2002 6gretim yilindan
itibaren uygulanmak, denenip gelistirilmek iizere yiiriirliige giren ve halen ilkdgretim
okullarinda fen bilgisi dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. sinif) olarak okutulan 6gretim programi
uygulamaya konulmustur. Bu program, cevreleri ve diinya ile aktif bir bigimde
ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz
edebilen, edindikleri bilgileri so6zle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim
kurabilen, sorumlu davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur-yazar bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2006).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ile Tiirk
Milli Egitimin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir. Tiim vatandaslarin fen ve
teknoloji okuryazar1 olarak yetismesini amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin genel amaglart asagida sunulmustur (MEB, 2013):

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler

hakkinda temel bilgiler kazandirmak,



2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlagilmasi
siirecinde, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini
benimseyip karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iliskin farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Giinlik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasin1 ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

7. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya
yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltlirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel ¢alismalar1 takdir etme duygusunu
gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimii ve dogal
cevredeki iligkilerin anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklarini
gelistirmektir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinm vizyonu genel olarak; “Tiim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlanmistir. Etkili
kararlar verebilen, arastiran-sorgulayan, problem c¢o6zebilen, kendine giivenen,
isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
ogrenen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, algi
ve degere; fen bilimlerinin teknoloji toplum- ¢evre ile olan iliskisine yonelik anlayisa
ve psikomotor becerilere sahiptir (MEB, 2013). Bir baska deyisle, 6grenciler fen

dersiyle diisiinme becerilerini gelistirebilir, gergek hayati 6grenir ve sosyal hayata daha



kolay uyum saglayabilir. Bu durumun gergeklestirilebilmesi i¢in de 6grencilerin fen
derslerinde basarili olmalar1 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Basar1 ya da basarisizlik kavramlarinin degerlendirilmesi kisiden kisiye
degismekle beraber egitim ortaminda basar1 séz konusu oldugunda, &grencinin
derslerde gostermis oldugu gelisim ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi
kastedilmektedir (Ozgiiven, 2002). Genel olarak Tiirk dgrencilerin fen derslerindeki
basarilart hem ulusal hem de uluslararasi siavlarda istenen diizeyde degildir. Ornegin
Uluslararas1 Fen ve Matematik Calismas1 (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Basarisini
Degerlendirme Programi (PISA) gibi ¢aligsmalar Tiirkiye’nin fen basar1 ortalamasinin
uluslararas1 ortalamanin altinda oldugunu gostermistir (Sigsman, Acat, Aypay ve
Karadag, 2011).

TIMSS 2011°de Tiirkiye’den 8. siif diizeyinde sinava giren dgrencilerin fen
bilimleri alaninda % 8’i ileri diizey, % 18’1 st diizey, % 28’1 orta diizey, %25°1 de alt
diizey yeterlige sahiptir. Bir diger deyisle, TIMSS 2011’e katilan Tiirk 6grencilerin %
21’1 alt diizeyin altindadir ve temel diizeyde fen bilimleri bilgisine sahip degildir
(Abazoglu, Yildizhan ve Yildirim, 2014). Bu sonuglar yani fen Bilimlerinde temel
diizeyde dahi olmayan ¢ok sayida 6grenci olmasi Tiirkiye’de fen egitimi kalitesinin
olmas1 gereken diizeyde olmadiginin gostergesidir. Yine 2007-2008 6gretim yilindan
2012-2013 ogretim yilinin sonuna kadar ilkdgretim ikinci kademede yapilan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS)’nin sonuglarina gore Ogrencilerin fen basarisi ¢ok diisiik
diizeylerdedir (Yiicel ve Ozkan, 2011). Tiirkiye genelinde Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan sinavlar da (OSS (Ogrenci Se¢me
Smavi ) 2005, OSS 2007 gibi) bu sonucu destekler niteliktedir (Telli, Brok ve
Cakiroglu, 2010).

Yeni smav sisteminde liseden iiniversiteye gecis sinavlart iki basamaktan
olusmaktadir. Ik basamakta 6grenciler Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi (YGS)’na tabi
tutulmaktadir. YGS sonuglarina gore dgrencilerin genel olarak en basarisiz olduklar
ders fen bilimleridir ve fen bilimleri testindeki net sayilari her gegen yil azalmaktadir.
OSYM’nin resmi sitesinde yer alan sayisal bilgilere gore Tiirkiye genelinde
ogrencilerin 2010 yilindaki fen bilimleri testindeki net sayisi 4.6, 2011 yilindaki fen
bilimleri net sayisi1 4.1, 2012 yilindaki fen bilimleri net sayis1 3.56 ve 2013 yilindaki

fen bilimleri testi net sayis1 3.5°tir. Ogrencilerin fen bilimleri testlerindeki bu



basarisizliklarinin 6nlenebilmesi igin fen egitiminin ilkogretim basamagindan itibaren
etkili olarak verilmesi yerinde olacaktir. Bu nedenle fen basarisina etki eden faktorleri
ortaya ¢ikarmak egitimciler icin de biiyiikk bir Oneme sahiptir. Bu faktorlerin
belirlenmesi ve belirlenen faktorler dogrultusunda gerekli onlemlerin alinmasi fen
egitimindeki basariin artmasi ile dogrudan iliskili olabilmektedir.

Fen 6gretiminde 6grencinin etkili 6grenmesini saglamak i¢in hem bilginin
zihinde nasil yapilandirildigi hem de 6grenme sirasinda bilginin yapilandirtlmasini
etkileyen duyussal 6grenmeler tizerinde durulmalidir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Bilissel
ogrenmeler, zihinsel etkinliklerin baskin oldugu davraniglar1 (bilgiyi tanima ve
hatirlama, genellemeler gibi) kapsar. Duyussal 6grenmeler, duygularla ilgili
davranislar1 (tercih, hoslanma ya da hoslanmama gibi) igerir (Ozdemir, Yalin ve
Sezgin, 2004).

Egitim alanindaki arastirmalarin pek ¢ogu 6grencilerin basarisini etkileyen
degiskenleri incelerken daha ¢ok bilissel boyut tizerinde yogunlagmaktadir (Akamca ve
Hamurca, 2005; Altinok, 2005; Aydar ve Matyar, 2009; Ergin ve Unal, 2006; Korkmaz
ve Kaptan, 2001; Main, 1993; Tasdemir ve Tay, 2007; Tuan, Chin ve Shieh, 2005).
Oysaki okul basarisi “zihinsel olmayan” bir¢ok faktdr tarafindan da dnemli diizeyde
etkilenebilmektedir. Bunlar arasinda, kaygi, tutum, motivasyon, ozyeterlik, ailenin
nitelikleri, okul ve egitim kosullari, sosyo-ekonomik 6zellikler, genel ¢evre 6zellikleri,
beslenme ve saglik kosullar1 gibi faktdrler yer almaktadir (Ozgiiven, 1994). Dolayisiyla
ogrencinin bu duyussal durumunun bilinmesi, kisinin hem iginde bulundugu durumun
anlasilmasia hem de gelecekteki akademik ¢alismalarinin ve davraniglarinin tahmin
edilmesine yardim edecektir (Tekin, 1996). Bu arastirmada da fen basarisini etkiledigi
diistiniilen tutum, motivasyon ve akademik ozyeterlik duyussal degiskenleri ile
calisilmustir.

Buna gore 6grenmeyi etkileyen duyussal degiskenlerden birisi 6grencinin derse
yonelik olarak sahip oldugu tutumdur (Altinok, 2005; Anil, 2011; Bikmaz, 2001;
Dieck, 1997; Martinez, 2002). Alanyazina bakildiginda tutum kavramimin pek ¢ok
tanimimin  yapildigr goriilmektedir. Tavsancil (2010)’a goére tutum; bireyin
davraniglarin1 yonlendiren bir unsurdur ve bir 6grenme siireci sonucunda meydana
gelmektedir. Tezbasaran (1996)’a gore tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya
da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir.

Allport (1935)’un tutum tanimi iSe soyledir; Tutum yasanti ve deneyimler sonucu



olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara karsi bireyin davraniglar1 iizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik
durumudur.

Insanlar tutumlara dogustan sahip olmazlar, tutumlar1 sonradan 6grenirler.
Tutumlar pek c¢ok nedenle olusabilir. Bunlar; tutum objesiyle dogrudan deneyim,
pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme olarak siralanabilir. Tutum sahibi olmanin en agik
yolu o konu ya da obje ile ilgili deneyim gecirmis olmaktir. Tutumlarin ¢ogu bagka
insanlardan edinilir. Anne-baba, 6gretmenler ve arkadaslar tutumun olugmasina etki
ederler (Kagit¢ibasi, 2013).

Tutumlar birbiriyle iligkili ic 6geden olusur. Bunlar biligsel, duyussal ve
davranigsal 6gedir. Tutumlarin bilissel 6gesi, bireyin tutum objesine yonelik diisiince,
bilgi ve inanglarini kapsar (Tavsancil, 2010). Tutumlarin duyussal 6gesi, bireyin tutuma
konu olan olay ve objelere yonelik duygu ve hislerini igerir (Erdogan, 1999).
Tutumlarin davranigsal 6gesi ise, bireyin tutum gelistirdigi nesne ya da konuyla ilgili
davranis egilimini ifade eder. Bu davranig egilimleri, sozler ya da diger hareketlerden
olusabilir (Inceoglu, 2000). Zayif tutumlarda davranissal 6ge zayif bulunabilirken,
giiclii tutumlarda duyussal, bilissel ve davranigsal ogelerin tigli de belirgin olarak
bulunur. Tutum, bireyi davranisa hazirlayici karmasik bir egilimdir. Dolayisiyla bireyin
cevresindeki ¢esitli objelere iliskin besledigi duygulari, o objelerle ilgili bilgilert,
disiinceleri ve onlara yonelik davranislart devamlilik ve diizenlilik gosterir
(Kagitgibast, 1999)

Bireylerin tutumlar1 zaman i¢inde degisiklik gosterebilir. Ancak, erken edinilen
ve yerlesmis tutumlar duragandir ve kolayca degismez. Bir bireyin sahip oldugu
tutumun degisiminde etkili bir¢ok neden olabilir. Tutumun etkinligi, tutumu sergileyen
kisinin sevilen biri olmasi, tutumun 6diillendirilmesi veya cezalandirilmas: bunlardan
birkacgidir (Akbudak, 2005). Bu yiizden ilkogretimden itibaren dgrencilerin derslere
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve Ogretmenlerin de 6grencilerin bu olumlu
tutumunu destekleyecek yontemler izlemesi 6grencilerin derslerde gosterecegi basariyi
etkileyecektir.

Bloom (1995), 6grencilerin bir derse yonelik tutumlarini “olumlu diisiincelere
sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri
gosterme halinden, bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya

da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gosterme haline kadar uzanan



iki kutuplu tek bir nitelik” olarak ifade etmektedir. Ogrenciler bir konuyla ilgili
ogrendikleri bilgileri unutsalar bile, ilgili konuya yonelik olan tutumlarin1 unutmazlar
(Stodolsky, Salk ve Glaessnes, 1991). O halde 6grencinin bir dersi sevmesi o derse
caligmasi ve O derste basarili olmasini saglayabilir. Ogrencinin derse yonelik
tutumunun ders basarisini etkiledigini bilen 6gretmen, aile, idareci ya da programcilar
ise bu durumu goz oniinde bulundurarak kendi alanlarinda 6grencinin derse yonelik
olumlu tutum gelistirmesine yani dersi sevmesine yardimci olabilirler. Morgan
(2011)’e gore, tutum bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme siirecinde yanlt
olmasina sebep olan bir olgudur. Tutum, bireylerin 6grenmelerini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileme giiciine sahiptir (Yasar ve Anagiil, 2008). Yani belirli bir derse
yonelik tutumlar ayn1 zamanda o derse yonelik basariy1 da etkilemektedir. Ogrencilerin
dersle ilgili olumlu tutum gelistirmeleri 6grenmeyi daha verimli hale getirebilmektedir
(Aiken, 1996; Giizel, 2004; Karaer, 2005; Morgil ve Secken 2002).

Fen ve fen dersine yonelik tutum konusu ile ilgili yapilan caligmalar
incelendiginde yapilan calismalarin bir kisminin fen dersine ydnelik tutum olgegi
gelistirme caligsmalar1 (Kenar ve Balci, 2012; Saritas ve Siiral, 2008; Yasar ve Anagiin
2008), bir kisminin fen dersinde kullanilan farkli 6grenme yontemlerinin tutuma etkisi
iizerinde yogunlasan calismalar (Altinok ve A¢ikgdz, 2006; Azizoglu ve Cetin, 2009;
Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009; Bozdagan 2008; Oguz, 2002; Usta, Bodur, Yagiz ve
Stinbiil, 2011; Yenice, 2003), bir kisminin da gesitli degiskenler ile (cinsiyet, basari,
yas gibi) fen dersine yonelik tutum arasindaki iligkileri inceleyen (Altinok, 2005; Serin
ve Mohammadzadeh, 2008) ¢alismalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin fen dersi
basarist ile fen dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi ortaya koymaya calisan
arastirmalarin bulgularina gore 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin olumlu
olmasi fen dersi basarisini da olumlu yonde etkilemektedir (Altinok, 2004; Altinok ve
Acikgoz, 2006; Serin ve Mohammadzadeh, 2008; Yalvag ve Sungur, 2000; Yesilyurt,
Kurt ve Temur, 2005).

Bu arastirmada fen dersi basarisina etkisi incelenen diger bir duyussal degisken
motivasyondur. Okullarda bazi 6grencilerin derse katilmakta istekli olduklar1 ya da
derslerde karsilasilan problemlere ¢6ziim tiretmede gayretli olduklari goriiliirken, bazi
ogrencilerin ise derslerde isteksiz olduklari, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
iiretmede gayretsiz olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler arasindaki bu farkin olusumuna

neden olan etkenlerin basinda motivasyon gelir (Akbaba, 2006). Motivasyon, bireye



enerji verip davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme-dgretme
stirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli faktorlerden birisi olarak karsimiza
cikmaktadir (Akbaba, 2006; Hynd, Holschuh ve Nist, 2000); Lee ve Brophy, 1996);
Napier ve Riley, 1985; Yenice, Saydam ve Telli, 2012).

Motivasyonun, Ingilizce karsilign olan “motivation” kelimesi, Latincede
hareket etme anlamina gelen “movere”, “motum” kokiinden tiiretilmis olup;
psikolojide, “i¢ten gelen itici kuvvetlerle belirli bir hedefe dogru hareket etme, yonelme
ve maksatli davraniglar gosterme siireci’ni ifade etmek i¢in kullanilir (Asikoglu, 1996;
Bingo6l, 1998; Celebioglu, 1990; Eren, 2000; O’Connor ve Carol, 1995; Onal, 1995).
Motivasyonun pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Kogel (2003) motivasyonu, “kisilerin
belirli bir amaci gergeklestirmek iizere kendi arzu ve istekleriyle davranmalar1 ve ¢aba
gostermeleri” seklinde tanimlamistir. Akat (1984) motivasyonu, “ferdi veya fertleri
belirli bir yone dogru devamli sekilde harekete gegirmek igin gdsterilen cabalarin
toplam” olarak tanimlamistir. Fidan (1985)’a gore ise motivasyon, “belli durumlarda
belli amaglara ulagilmas1 ve gerekli davraniglarin yapilabilmesi i¢in organizmada
duygusal bir yiikselmeye (cosku, istek) neden olan davraniglari yonlendiren bir itici
glictiir”.

Egitim ortamlarinda verim, makinelerle degil insanlarla saglanmaktadir. Bu
verimin olusturulmasinda insanlarin duygusu, coskusu, heyecani biiyilk 6nem
tasimaktadir. Motivasyonu diisiik, isteksiz, gayretsiz ve kiiskiin insanlarin verimli
olmasi beklenilemez (Alig, 1996). Bu anlamda egitim-6gretim ortaminda motivasyon
kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Motivasyonun insan i¢in 6nemi, yakitin (benzin,
mazot vb.) otomobil i¢in 6nemine benzetilmektedir. Motivasyon insan1 hareket ettiren,
insana enerji veren giictiir. Ogrenci ve 6grenme agisindan diisiiniildiigiinde motivasyon,
ogrencinin 6grenmeye istek duymasini saglayan cabanin yonii olarak diistiniilebilir
(Yildiz, 2010).

Motivasyon siireci, bir giidii etkisiyle harekete gecme ve belirli bir eylemde
bulunma siireci olarak ifade edilmektedir ve bu siirecte dort temel asama vardir
(Asikoglu, 1996). Bunlardan birincisi ihtiyactir. Bir birey herhangi bir seye kars1 belirli
bir ihtiya¢ duydugunda bu ihtiyaci gidermek igin birtakim davraniglarda bulunur. Yani
motivasyon, belirli seylere karsi duyulan ihtiyag ile baslar. ikincisi uyarilmadir.
Uyarilma, bireyde gereksinmenin giderilebilmesi i¢in, herhangi bir giiciin olusmasidir.

Ucgiinciisii ~ davranistir. Bireyin ihtiyact dogdugunda ve birey bu ihtiyaci



gergeklestirmek icin uyarildiginda belirli bir davranista bulunma asamasina gelinir.
Dordiinciisti ise doyumdur. Bireyin gosterdigi davranis, ihtiyacini gerceklestirdigi
oOl¢iide birey doyuma ulasir.

Motivasyon, genel olarak i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak iizere
iki ana kategoriye ayrilir. Igsel motivasyon, kisinin kendisinden kaynaklanan ve kisinin
belli bir gorevi gergeklestirmek icin yeterliliklerini gelistirme siirecinden keyif aldig1
motivasyondur (Walker, Alloway, Dalley-Trim ve Patterson, 2006). Daissal
motivasyon, bireye digsal etkilerle 6zendirici hedefler segilerek veya pekistireg
kullanilarak yani disaridan miidahale sonucu bir aktiviteyle mesgul olmasina neden
olan istek ya da diirtiidiir (Ryan ve Deci, 2000). Baska bir ifadeyle motivasyonun
olusumuna etki eden kaynaklar 6grencinin kisilik 6zellikleri olabilecegi gibi, kisiyi
disaridan etkileyen faktorler de olabilmektedir. Kisisel ozelliklere bagl olarak
kaynagm etkililigi  degismektedir. Ogretmenlerin motivasyon kaynaklarini
Ogrencilerini motive edebilmek i¢in 6gretim siirecine katmalari, 6§renme-0gretme
slirecinin amacina ulagmasina biiyiik katkilar saglamaktadir (Akbaba, 2006).

Ogrenciler fen dersinde 6grendiklerinin kendileri igin énemli ve anlamli
gordiiklerinde, derslerde verilen sorumluluklara ve yapilacak etkinliklere aktif olarak
katilma konusunda istekli olacaklardir. Ogrenciler 6grenilecek konularin kendileri igin
onemli ve gerekli olmadigimi disiindiiklerinde  6grenme tam  olarak
gergeklesmeyecektir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Kisacasi 6grencinin verimli ¢calismasini
saglamak ancak onu en 1yi sekilde derse motive olmasiyla saglanabilir.
Motivasyonunun diisiik olmasi ise Ogrencinin ders calismaktan uzaklasmasina,
arkadaslariyla zaman harcama, internette zaman gecirme, televizyon izleme gibi
egitimle ilgili olmayan etkinliklere yonelmesine neden olabilmektedir (Akbaba, 2006).

Ogrenciler fen ile ilgili yeni kavramlar1 dgrenirken bunlari zihinlerindeki
mevcut semalarla, ilgileri, inanglar1 vs. etkisi altinda bir araya getirerek yeni semalar
olustururlar. Motivasyon ise bilginin yapilandirilmasinda ve kavramsal degisim
stireclerindeki Onemli etkenlerden bir tanesidir (Palmer, 2005). Dolayisiyla
motivasyon, akademik 6grenmede oldukc¢a 6nemli bir yer tutmaktadir (Byrnes, 2011;
Middleton ve Spanias, 1999; Mitchell ve Pietkowska, 1974; Randhawa ve Gupta, 2000;
Uguroglu ve Walberg, 1979; Schiefele ve Csikszentmihalyi, 1995). Ormrod (1999)’a
gore motivasyon, 0grenme ve performansi genel olarak dort yolla etkiler. Bu dort yol

su sekilde ifade edilmektedir; motivasyon bireyin enerjisini ve c¢aligma seviyesini
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yiikseltir, bireyi belirli hedeflere yonlendirir, bireyi belirli faaliyetlere baslamaya
yonlendirir ve bu faaliyetlere devam eder, motivasyon ¢alisan bireyin 68renme
stratejilerini ve biligsel slirecini etkiler. Burada bilissel siire¢ ile kastedilen, dikkat
verme, anlamli 6grenme, yansitma anlayisi ve mevcut bilgi ile yeni bilgi arasindaki
tutarsizligin tanimlanmasidir, yani baska bir deyisle 6grenenin ne gordiigii, duydugu
ve yaptiginin {izerine diisiinmesidir. Bu durumda 6grencilerin bir derse yonelik
motivasyonlar1 ile o dersteki basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi anlamli
olacaktir.

Alanyazina gore Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar: ile
isbirligine dayali1 ¢alismaya, iletisime, arastirmaya, performansa ve katilima yonelik
motivasyonlari arasinda pozitif iliski bulunmustur (Dede ve Yaman, 2007; Uzun ve
Keles, 2010). Akpinar, Batdi ve Donder (2013)’in ¢alismasinda, fen bilgisine yonelik
yiiksek motivasyona sahip ilkogretim dgrencilerinin fen bilgisine iist diizeyde dnem
verdikleri belirlenmistir. Birgok ¢alismada motivasyon ile akademik basari arasinda
manidar bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (Cavas, 2011; Cakir, Sahin ve Sahin,
2000; Cetin ve Kirbulut, 2006; Demir, Dékme ve Oztiirk, 2012; Henderlong ve Lepper,
1997; Uguroglu ve Walberg, 1979; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Alanyazinda
yapilan bu calismalar 1518inda, yapilan arastirmada duyussal degiskenlerden
motivasyon degiskeni ile ¢alisilmasina karar verilmistir.

Fen dersi basarisini etkiledigi disiiniilen bir diger duyussal degisken de
ozyeterliktir. Ogrencilerin basarilari, yalnizca bildikleri ile degil, aym zamanda igsel
birtakim degiskenlerin (6zyeterlik gibi) diisiince ve eylem diinyasindaki etkileri ile de
yakindan iliskilidir (Kasarci, Y1ilmaz ve Yigit, 2007). Ogrencilerin grenmede motive
olmalarini saglayan etkenlerden biri olan 6zyeterlik bireylerin belirli bir performansi
gerceklestirmek icin  ortaya koymalar1 gereken eylemleri diizenleme ve
sergileyebilmeye yonelik yargilaridir (Bandura, 1997). Bu kavramdan ilk defa Bandura
tarafindan 1977’de s6z edilmistir. Bandura (1977)’ya gore, insanlar kontrolleri diginda
gergceklesen olaylar yoluyla degil, kendi kararlarim1 vererek ve eylemlerini
diizenleyerek kendilerine sekil vermektedirler. Bireyin ulagmak istedigi hedefleri
belirlemesinde ise 6zyeterlik inanglar1 dnemli rol oynamaktadir.

Ozyeterlik kavrami bir bireyin bir isi, gdrevi basarmak i¢in yetenegine olan
giiveni hakkindaki bir yargisi olarak da agiklanabilir (Dembo, 2004). Snyder ve Lopez

(2002)’e gore, ozyeterlik, algilanan, gozlenen bir beceri degildir. Baz1 sartlar altinda
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bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu igsel
inanctir. Giircan (2005)’a gore Ozyeterlik, bireylerin beceri ve kabiliyetlerinin bir
sonucu olmayip, aksine bu becerilerini kullanarak gorevlerini yapabildiklerine iliskin
yargilarinin sonucudur. Donald (2003)’a gore de 6z yeterligi ifade etmede kullanilan
anahtar ciimle “Bu isi basarabilir miyim?”” sorusu ile baslayan ctimlelerdir.

Yeterlilikleriyle ilgili giiglii inanglara sahip olan insanlar daha ¢ok ¢aba
gosterme egiliminde olduklar1 ve uygun olmayan durumlarda bile miicadeleci olduklari
icin; kisinin 6z yeterliginin farkinda olmas1 ve bunu gelistirmesi, o kisinin her kosulda
daha fazla ve etkili ¢calismasini saglar (Roberts, Henson, Tharp ve Moreno, 2001).
Bundan dolay1 6z yeterligin basariyla olan iligkisini gérmek onun akademik alanda
nasil karsilik buldugunu gostermek agisindan anlamlidir. Ayrica o6zyeterlik ve
akademik basar1 arasindaki iliskinin incelenmesi, gerekli miidahale programlarinin
olusturulmas1 agisindan 6nemlidir (Kasarci, Yilmaz ve Yigit, 2007).

Bandura (1995)’ya gore ozyeterlik inanclarinin, tam ve dogru deneyimler,
sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli yasantilar, sozel ikna, bireyin fiziksel ve
duygusal durumu olmak iizere dort temel kaynagi vardir. Tam ve dogru deneyimler
(performans basarilar1), Ogrencilerin 6grenme ortamlarindaki performanslarinin
sonuglarmi ifade eder. Ogrencilerin gegirdikleri basarili yagantilar grencilerin olumlu
Ozyeterlik inancina sahip olmasini saglarken; gegirdikleri basarisiz yasantilar ise
olumsuz 6zyeterlik inancina sahip olmalarina neden olur. Pajares (1996)’e gore, kisiler
cesitli eylemler gergeklestirirler ve sonrasinda bu eylemlerin  sonuglarimi
degerlendirirler. Degerlendirme sonuglarint ise benzer eylemleri gerceklestirme
kapasiteleri konusunda bir yeterlik inanci gelistirmekte kullanirlar. Daha sonra
gelistirdikleri inanglara uygun hareket ederler.

Dolayli deneyimler bagkasmin yeteneklerinin model alindig1 deneyimler olup
bir kisinin belirli bir becerinin elde edilme seviyesini belirlemesine imkan saglayarak,
bireyin yeterlik diizeyi i¢in geri bildirim saglar. Gozlemcilerin modellerle benzerligi ne
kadar fazla ise, benzer sonugclar iiretme olasilig1 da o kadar biiyiik olacaktir. Model alma
yoluyla elde edilen 6zyeterlik algisi, dogrudan deneyim ile elde edilenden daha zayiftir
ve ayni zamanda olumsuz yasantidan daha kolay etkilenir (Bandura, 1997; Shunk,
1991).

Sozel ikna, Ogrencilerin sosyal c¢evrelerindeki insanlar tarafindan

basarabileceklerine yonelik olarak ikna edilmelerini ifade eder. Ogretmenlerinin,
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ailesinin ve smif arkadaglarinin 6grenciye bir isi basarabilecek yetenege sahip oldugunu
sOylemeleri, 6grencinin o isi basarmaya yonelik cabalar igerisine girmesini saglar
(Arslan, 2012).

Fiziksel ve duygusal durum, bireyin psikolojisini ve bulundugu ortamin 6z
yeterlige etkisini ifade eder. Bireyin davranisa girisecegi sirada bedensel ve duygusal
olarak iyl durumda olmasi, girisimde bulunma olasiligini arttirir (Yilmaz, Gergek,
Koseoglu ve Soran, 2004). Duygusal uyarilma genellikle stresli ve zorlayict durumlarda
ortaya cikip sartlara bagli olarak, kisisel yetenekler ile ilgili aydinlatict 6neme sahiptir.
Bu nedenle, bilgi kaynaginin bir diger 6gesi olan duygusal uyarilma tehdit edici
durumlarla basa ¢ikmada 6zyeterlik algisini etkiler (Bandura, 1995).

Bireyler, sozii edilen dort temel kaynaktan edindikleri bilgileri isleyerek,
degisik alan ve durumlara iliskin Ozyeterlik inanclar gelistirirler. Ozyeterlik
inanglarindan en 6nemlilerinden birisi “akademik 6zyeterliktir. Akademik 6zyeterlik,
kisinin fiziksel ya da psikolojik 6zellikleri vb. kisisel niteliklerini degil, akademik bir
isi gerceklestirme yetenegi konusundaki yargilarini igcermektedir (Bandura, 1997;
Zimmerman, 1995).

Akademik 6z yeterligin 6nemli O6zelliklerinden birisi, 6z yeterligin kisinin
kisisel niteliklerini (fiziksel ya da psikolojik 6zellikleri vb.) degil, bir isi gergeklestirme
yetenegi konusundaki yargilarini igermesidir. Yeterlik inanci, ¢cok boyutlu olup farkl
alanlarla baglantihidir. Bu nedenle, Ingilizce &zyeterlik inanci ile matematik dersi
ozyeterlik inanc1 birbirinden farklidir. Ozyeterlik 6lgiimleri duruma baghdir. Ornegin,
bir 6grenci yarigmact bir sinifta, is birliginin 6ne ¢ikarildig: sinifa nazaran 6grenme
konusunda daha diisiik yeterlik gosterebilir (Zimmerman, 1995).

Alanyazinda ozyeterlik inanci ile ilgili yapilan g¢aligmalar incelendiginde
birgogunun 6gretmen adaylar1 ve Ogretmenler ilizerinde yiiriitiildiigii goriilmektedir
(Akay ve Boz, 2011; Akbas ve Celikkaleli, 2006; Aksin ve Aylar, 2011; Cakir, Kan ve
Siinbiil, 2006; Oren, Ormanc1 ve Evrekli, 2006; Kiremit, 2006). Ozyeterlikle ilgili
yapilan caligmalarin bir kismimi da 6z yeterligi etkileyen degiskenlerin incelendigi
caligmalar (Lopez ve Lent, 1992; Hampton ve Mason, 2003) olusturmaktadir.
Ogrencilerin akademik Ozyeterlikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
arastiran calismalara gore, Ogrencilerin akademik 06zyeterlik inanglar1 akademik
basariy1 arttirmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Schunk, 1991). Ancak

alanyazinda akademik 6z yeterligin fen dersi basarisina olan etkisinin belirlenmesi
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konusunda yapilan calismalarin az oldugu belirlenmistir. Bu anlamda akademik
ozyeterlik ile fen dersi basarisi arasindaki iligskinin incelenmesinin anlamli olacagi
diistiniilmektedir.

Fen dersi basarisini duyussal degiskenlerin yani sira, okul i¢in ek yardim alma
ve 6grencilerin giin i¢inde 68renmeye ayirdiklar1 zaman degiskenlerinin de etkiledigi
diisiiniilmektedir. Oksiizler ve Siirekli (2010)’nin yaptiklar1 ¢alismada ekonomik,
sosyal ve bireysel 6zelliklerin ilkogretim dgrencilerinin Ortadgretim Kurumlar: Sinavi
(OKYS) basarilarina etkisi arastirtlmistir. Bu arastirmaya gore dersaneye, kursa gitme
veya 0zel ders alma olanaklarindan faydalanma durumu basari {izerinde olumlu etkiye
sahiptir. Akin (2012) tarafindan sekizinci sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada da
ogrencilerin 0zel ders almalari, etiit caligmalarina katilmalart ve dershaneye
gitmelerinin okul basarilarin1 anlamli derecede arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Erbas (2005) tarafindan PISA wverileri kullanilarak yapilan bir calismada
ogrencilerin katildig1 okul dis1 yetistirme kurslarinin fen dersi basarisini pozitif yonde
etkiledigi belirlenmistir. Ogrenmeye ayrilan zamanin fen dersi basarisina olan etkisini
arastiran calismalara ornek olarak, Anil ve Ozer (2011)’in PISA 2006 verilerini
kullanarak yaptiklari bir ¢alisma, Sing, Granville ve Dika (2002)’nin sekizinci sinif
ogrencilerine yonelik olarak yiiriittiikleri bir ¢aligma verilebilir. Bu ¢aligmalara gore
ogrencilerin 6grenmeye ayirdiklart zaman degiskeninin de fen basarisinin en iyi
yordayicilarindan biri oldugu goriilmiistiir. Bu nedenlerden dolay1 bu ¢alismada fen
dersi basarisini etkileyen duyusgsal degiskenlerin yani sira dersaneye-kursa gitme-ozel
ders alma yani ek yardim alma ve 6grenmeye ayrilan zaman degiskenleri de ele
almacaktir.

Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki Tiirk 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki basarilar1 oldukga diisiiktiir. Fen 6greniminde basar1 i¢in fen dersi basarisini
etkileyen degiskenleri egitim-0gretim siirecinin ilk basamaklarindan baslayarak tespit
etmekte yarar vardir (Uzun ve Keles, 2010). Boylece, gerek fen derslerinin islenisi ve
gerekse ilgili programlarda yapilacak diizenlemelere bilimsel veri saglanmasi miimkiin
olabilir. Alanyazindan elde edilen bilgilerin 1s18inda belirtilen gereksinimleri
karsilamak tizere planlanan bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin fen dersi basarisini
yordadig diisiiniilen; tutum, motivasyon, akademik 6zyeterlik duyussal degiskenleri ve

ek yardim alma, 6grenmeye ayrilan zaman degiskenleri yordayici degisken olarak ele
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alinmistir. Bu degiskenlerin, ortaokul Ogrencilerinin fen dersi basarisini ne derece

yordadiginin belirlenmesi ise arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) 6grencilerinde 6grenmeye
ayirdiklar1 zaman, ek yardim alma, fen dersine yonelik tutum, fen 6grenimine yonelik
motivasyon ve akademik 6zyeterlik degiskenlerinin 6grencilerin fen dersi basarilarini

yordama gii¢lerinin belirlenmesidir.

Onem

Nitelikli insan giicii ihtiyacinin her an arttig1 Tiirkiye’de, 6-14 yas grubunun
devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen bilgisi
Ogretiminin dnemli bir yeri bulunmaktadir. Bir iilkenin ihtiyaci olan ¢agin gerektirdigi,
nitelikli insan giiciinlin saglanmasi ancak egitim-6gretimin ilk yillarindan baslayarak
okullarda etkili bir fen egitiminin gergeklestirilmesi ile mimkiindiir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001).

[Ikogretim gerek iilke genelinde kitlesel basarmin saglanmasi gerekse
uluslararas1 sinavlarda iilke olarak basar1 gosterilmesinde Onemli bir yere sahiptir.
Dolayisiyla 06grencilerin  basarisizliklarinin - 6niine  gecmek amaciyla 6zellikle
ilkogretimden itibaren okul basarisina etki eden etkenlerin ortaya konmasi ve bunun
sonucunda birtakim 6nlemlerin alinmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Kara ve Gelbal,
2013).

Ogrencilerin fen bilgisi etkinlikleri ile sistemli olarak karsilastigi ilk kademe,
ortaokul kademesidir. Bu asamada Ogrencilere fen alanini sevdirmek, &grencilerin
bilimsel yontemin temel ilkelerinin farkina varmalarini saglamak, Ogrencilerde
o0grenme merak ve zevkinin devamini gerceklestirmek, kisilerde bulunmasi beklenen
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak ve ileride fenle ilgili uygun bir alanda tercih
yapmalarina olanak saglamak hedeflenmelidir (Bikmaz, 2001). Bu hedefler, fen
egitiminde biligsel 6gelerin yaninda duyussal 6gelerin de dnemsenmesi gerektigini
ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan pek ¢ok calismada, 6grencilerin basarili olmalarinda
duyussal alan becerilerinin 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Demirbas ve

Yagbasan, 2004; Duit ve Treagust, 2003; Tuan, Chin ve Shieh, 2005).
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Alanyazinda ilkégretim 6grencilerinde tutum, motivasyon degiskenlerinin ayri
ayr1 dersi fen dersi basarisina etkisinin incelendigi calismalar yer almaktadir. Oz
yeterligin fen dersi basarisina etkisinin incelendigi ¢alismalarin az oldugu goriilmiistiir.
[Ikdgretim 6grencilerine yonelik tutum, motivasyon ve Ozyeterlik duyussal
degiskenlerin birlikte ele alinarak fen dersi basarisin1 yordama giiciiniin incelendigi
calismalarin ise olmadig1 gériilmiistiir. Ayrica ilkogretim diizeyi ilkokul ve ortaokul
olarak ikiye ayrildiktan sonra ortaokul 6grencilerine yonelik olarak fen dersi basarisini
cesitli degiskenler agisindan inceleyen arastirmalara da rastlanmamistir. Fen dersi
basarisini etkileyen faktorlerle ilgili olarak daha ¢ok PISA ve TIMSS Tiirkiye verileri
kullanilarak modelleme caligmalar1 yapilmistir (Amil, Ozer, 2011; Atar, Atar, 2012;
Ceylan, Berberoglu, 2007; Giirsakal, 2012; Uzun, Ogretmen, 2010). Ayrica bu
caligmalarda ilkdgretimde belirli yas grubundaki 6grenciler igin elde edilen veriler
kullanilmistir. Bu ¢alismanin arastirma grubunu daha 6nce yapilan ¢alismalardan farkli
olarak ortaokul 6grencileri (5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri) olusturmaktadir. Ayrica bu
caligma, tutum, motivasyon, ozyeterlik duyussal degiskenleri ile birlikte ek yardim,
ogrenmeye ayrilan zaman degiskenlerinin fen dersi basarisina etkisinin incelenmesi
agisindan 6nemlidir. Bu degiskenlerin birlikte ele alinmasi ile elde edilecek bulgularin
ortaokulda fen dersi basarisinda etkili olan degiskenlerin belirlenmesinde alanyazina
onemli bir katkida bulunulacag: 6ngoriilmektedir.

Yapilan arastirmanin bundan sonra yapilacak g¢aligmalar igin giivenilir bir
kaynak olacagina inanilmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin
ogrencilerin fen derslerinde bagarili olmalarina yardimci olma agisindan 6gretmenlere,
yoneticilere ve velilere yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Arastirma sonucunda fen
dersi basarisini en iyi yordayan degiskenler dikkate alinarak alinan tedbirler ve yapilan
caligmalar sonucunda dgrencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasi sinavlardaki fen

bilimleri testlerindeki basarisizligin 6ntine gegilebilecegi diislintilmektedir.

Sayiltilar

1. Ogrencilerin uygulanan &lgeklere ve kisisel bilgi formundaki sorulara samimi ve
dikkatli bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.
2. Fen Bilimleri/Fen ve Teknoloji dersi karne notlarinin 6grencilerin fen dersi

basarilarini yansittiklart varsayilmaktadir.
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Smirhliklar

1. Arastirmada ogrencilerin fen dersi basarilar1 2013-2014 egitim-6gretim yili Fen
Bilimleri/Fen ve Teknoloji dersi karne notlartyla sinirhidir.

2. Bu arastirma; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Ankara ilinin Altindag il¢esinde
bulunan “Hiiseyin Gilli Ceylan Ortaokulu”nda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8.
siiflarindan olusan 6grenciler ile sinirlidir.

3. Veri toplama araglar Kisisel Bilgi Formu, Fen Dersine Y&nelik Tutum Olgegi, Fen
Ogrenimine Y®énelik Motivasyon Olcegi ve Akademik Ozyeterlik Olgegi ile

sinirlidir.

Tammlar

Fen Dersi Basarisi: Ogrencilere fen dersinde ders dgretmenleri tarafindan,
ogrencilerin kazandiklar bilgi ve becerilerin ifadesi olarak verilen karne notlari.

Fen Dersine Yonelik Tutum: Ogrencilerin “Fen Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”nden aldiklari toplam puan.

Fen Ogrenimine Yoénelik Motivasyon: Ogrencilerin “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi nden aldiklar toplam puan.

Akademik Ozyeterlik: Ogrencilerin “Akademik Ozyeterlik Olgegi’nden

aldiklar1 toplam puan.



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bikmaz (2001) calismasinda, ilkdgretim 4 ve 5. simif 6grencilerinin fen bilgisi
dersindeki basarilarini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla
ilkdgretim Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarimin fen alanina yonelik
tutumlari, sinif diizeyi, cinsiyet ve sosyo-ckonomik diizey degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigini incelemistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin fen
bilgisi dersindeki basarilarinin sinif diizeyi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
degiskenlerine gore farklilagtigi ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu
ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin fen alania yonelik tutumlari ile fen basarilari
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Calismada tutumlarin fen
basarisindaki degiskenligin %4 linii agikladig1 belirlenmistir.

Singh, Granville ve Dika (2002) yaptiklar1 ¢alismada 8. smif &grencilerinin
motivasyon, tutum ve akademik ilgilerinin fen ve matematik basarilarina olan etkilerini
incelemislerdir. 1988 yilinda Amerika’da ulusal ¢apta yapilan “National Education
Longitudinal” ¢alismasina katilan 8. Sinif 6grencilerinden elde edilen veriler caligmada
kullanilmistir. Calismada fen ve matematikte basariy etkileyen en giiclii degiskenin
odevler lizerinde harcanan zaman oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2003) yapti1 ¢alismada, Uciincii Uluslararast Fen ve Matematik
Caligmasinin (TIMSS 1999) Tiirkiye verilerini kullanarak sekizinci sinif 6grencilerinin
fen basarisimi etkileyen faktorleri incelemistir. Calismanin yordayict degiskenleri,
ogrenci merkezli etkinlikler, 6gretmen merkezli etkinlikler, 6grencilerin basar1 algilari,
ailenin sosyo-ekonomik durumu ve 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlaridir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin fen basarisinin en ¢ok ailenin sosyo-ekonomik
durumu ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen merkezli sinif i¢i etkinlikler ve
ogrencilerin basar1 algilar1 ile fen basaris1 arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Shen (2003) yaptigi c¢alismada, TIMSS (1999)’¢ katilan 38 iilkenin
ogrencilerinin verilerini kullanarak, Ogrencilerin fen ve matematik basarilart ile
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ozyeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada 6grenci ozyeterligi ile fen ve
matematik basaris1 arasinda pozitif korelasyon oldugunu belirlemistir. Ayrica
ogrencinin konuyu sevmesinin ve konularla ilgili bagarili olacagi inancinin 6grenci
basarisinin yiiksek olmasina katki saglayacagini ifade etmistir.

Papanastasiou, Zacharia ve Zembylas (2004) tarafindan yapilan caligmada
TIMSS (1999)’e katilan Kibris’ta 15 yas grubu 6grencilerin fen basarilarini etkileyen
faktorler incelenmistir. Calismada Ogrencilerin bilgisayar, hesap makinesi gibi
teknolojik araglart kullanmalarinin, okulda 6dev yapmaya baslamalarinin ve smif
arkadaglarinin 6devlerini kontrol etmelerinin fen basarilarini negatif etkiledigi
belirtilmistir. Ayrica 68retmenin ddev vermesinin, ddevleri kontrol etmesinin, derste
gosterilerden faydalanmasinin ve 6grencinin proje lizerinde ¢alismasinin fen basarisini
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Erbas (2005) calismasinda Uluslararas1 Ogrenci Basari Degerlendirme
Programinin (PISA 2003) verilerini Tiirkiye’de fen okuryazarligini etkileyen faktorleri
aragtirmigtir. Aragtirmanin sonucunda; 6gretmen-6grenci iliskisi, evdeki kitap sayisi ve
okul Oncesi egitime katilim, internet kullanimi ve temel bilgisayar bilgileri ile fen
okuryazarlig dlgiimleri arasinda olumlu bir iligki bulunmustur. Ayrica okul dis1 6zel
kurslara gitme ile fen okuryazarligi arasinda da pozitif iligki oldugunu sonucuna
ulagilmistir.

Fuchs ve WoBmann (2006) yaptiklar1 arastirmada PISA okuma becerileri,
matematik ve fen okuryazarligi basar1 puanlarinin 6grenci 6zellikleri, ailenin ge¢misi,
ailenin geliri, evdeki olanaklari, 6gretmenler ve Ogretim kurumlart ile anlamli bir
sekilde iliskili oldugu sonucuna ulagmislardir

Ceylan ve Berberoglu (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada, TIMSS (1999)’a
katilan Tiirk 6grencilerden elde edilen veriler kullanilmistir ve fen basarist ile iliskili
etmenler yapisal esitlik modeli ile ortaya c¢ikarilmaya calisilmigtir. Calismanin
sonucunda, 6grencilerin basarisizlik algisi, 6grenci merkezli etkinlikler ve 6grencilerin
fene yonelik tutumlar ile 68rencilerin fen basarilar1 arasinda negatif yonde bir iliski,
ogretmen merkezli etkinlikler ile 6grencilerin fen basarilari arasinda pozitif yonde bir
iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mo (2008) yaptigi c¢alismada, TIMSS (2003) verilerinden vyararlanarak
ogrencilerin 6grenme firsatlar ile fen ve matematikteki basarilar1 arasindaki iliskiyi

incelemistir. Calismanin sonuglari, 6grencinin ailesinin 6zelliklerinin, &grencinin
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ilgilerinin ve 6zyeterliklerinin fen ve matematik basarilarinda baskin rol oynadigini
gostermektedir.

Balim, Evrekli, inel ve Denis (2009) yaptiklari calismada PISA (2006)
kapsaminda Tirkiye’deki uygulamaya katilan 6grencilerin fen bilimleri yeterlilik
diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. Calismada evlerinde dersleri
ya da odevleri i¢in kullanabilecekleri bir bilgisayara sahip olan 6grencilerin fen
bilimleri yeterlilik diizeyinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin Fen Bilimleri yeterlilik diizeylerinin 6grencilerin evlerinde internet
erisimlerinin olup olmama durumuna goére ve Ogrencilerin bilgi edinmek igin
internetten arama yapabilme diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir.

Usta (2009) calismasinda, PISA (2006) verilerine gore Tirkiye’de fen
okuryazarligini etkileyen duyussal faktorleri incelemeyi amaclamistir. Calisma icin
secilen duyussal degiskenler, fen bilimlerine verilen genel deger, fen bilimlerine verilen
kisisel deger, fen bilimleri 6grencisi olarak kendini yeterli gérme, fen bilimlerinde
Ozgiiven ve bilimsel sorgulamaya verilen dnem degiskenleridir. Calismada fen bilimleri
okuryazarlig1 iizerinde 6grencilerin fen bilimleri 6grencisi olarak kendilerini yeterli
gormelerinin etkisi oldugu ve fen bilimleri 6grencisi olarak kendilerini yeterli gordiikge
bilimsel sorgulamaya verilen 6nemin arttig1, boylece fen bilimlerindeki basarinin arttig1
sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2009) yaptig1 ¢alismada, PISA (2006) kapsaminda Tiirkiye’de 15 yas
grubu Ogrencilerin fen basarilarini etkileyen faktorleri incelemistir. Calismada sinif
diizeyi, sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel statii, fene yonelik genel ve kisisel deger,
sorumluluk, fen yeterliligi, okulda fen 6grenimine ayrilan zaman, katiliml aktiviteler
gibi 25 degisken ele alinmistir. Calismanin sonucunda Tiirk 6grencilerinin fene yonelik
kigisel algilarinin negatif oldugu, fen basarisi ile fene yonelik ilgi ve motivasyonlari
arasinda iligki olmadigi, 6grencilerin fene yonelik kisisel algilar ile fen basarilar
arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Boztung (2010), ¢alismasinda Uluslararast PISA (2003) ve PISA (2006)’ya
katilan Tiirk 6grencilerin fen ve matematik basarilarii etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu ve bu ii¢ yillik siiregte bu etkilerin degisip de§ismedigini incelemistir.
Calismanin bagimsiz degiskenleri aile egitim diizeyi, bilgisayar ve donanim olanaklari,

calisma ortamlar1 ve bilgisayar kullanma siklig1r olarak belirlenmistir. Caligmanin
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sonucunda PISA (2003) ve PISA (2006) uygulamalarinda Tirk &grencilerin fen ve
matematik basarilari ile ailenin egitim diizeyi, evdeki bilgisayar ve donanim olanaklari,
caligma ortamlar1 degiskenleri arasinda pozitif iliski oldugu, bilgisayar kullanma siklig
degiskeni ile arasinda negatif iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica fen ve matematik
basarisini en iyi yordayan degiskenin PISA (2003)’te sosyoekonomik durum, PISA
(2006)’da aile egitim diizeyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kurt (2010) ¢aligmasinda, 2008-2009 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanliginin
hazirladigi 7.smiflar Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’nin matematik ile fen bilimleri alt
test puanlarinda; cinsiyet, okul tiirii, anne—baba egitim durumu ve ailenin gelir durumu
gibi degiskenlere gore farklilasma olup olmadigini aragtirmistir. Arastirmada, SBS
matematik ve fen bilimleri alt test puanlarinin cinsiyete, okul tiiriine, annenin ve
babanin egitim durumu ve ailenin gelir durumuna gore farklilasmadig tespit edilmistir.

Aydinl;, Dékme, Unlii, Oztiirk, Demir, Benli (2011) yaptiklar1 calismada
ilkdgretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin biitiinlesik fen bilimleri siire¢ becerilerinin
ogrencilerin cinsiyetlerine, smif diizeylerine, ekonomik ge¢mislerine, anne egitim
durumlarina ve ailedeki kisi sayisina gore farklilagip farklilagsmadigini aragtirmiglardir.
Ogrencilere arastirmacilar tarafindan hazirlanmis fen siire¢ becerisi testi uygulanmustir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin biitiinlesik fen bilimleri siire¢ becerileri ile
ogrencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, ekonomik ge¢misleri, anne egitim durumlari
ve ailedeki kisi sayisi ile manidar bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir.

Anagilin (2011), tarafindan yapilan g¢alismada PISA (2006) kapsaminda
Tiirkiye’de 15 yas grubu 6grencilerinin fen okuryazarliklari izerinde 6gretme-6grenme
stireclerine iliskin baz1 degiskenlerin etkisi incelenmistir. Calismada, Tiirkiye’de 15 yas
grubu 6grencilerinin fen okuryazarlik diizeyini 6gretme-6grenme siiregleri agisindan en
fazla “6grenmeye ayrilan zaman” degiskeninin etkiledigi gorilmiistiir.

Ozer ve Anil (2011) tarafindan, PISA (2006) Tiirkiye verileri kullanilarak fen
ve matematik basarisini etkileyen faktorler arastirilmistir. Calismada, 6grencilerin fen
bilimleri ve matematik basarilarini en 1yi yordayan degiskenin “6grenmeye ayirdiklari
zaman” degiskeni oldugu belirlenmistir. Ayrica fen bilimleri basarisin1 dgrencinin
sahip oldugu egitim materyalleri, 6grencilerin anne-babalarinin egitim diizeyleri ve
ogrencilerin evde sahip oldugu kitap sayis1 degiskenlerinin de olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.
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Ugar ve Oztiirk (2011), TIMSS verilerini kullanarak, ilkogretim 4 ve 8. smif
Ogrencilerinin matematik ve fen bilgisi alanindaki basar1 seviyelerini, ders igerikleri ve
stirelerini, 6gretmen egitimi ve dgretim materyallerini, dgrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerini, 6grencilerin fene ve matematige olan tutumlarmi uluslararasi boyutta
karsilagtirmiglardir. Bu ¢alisma 1995, 1999, 2003 ve 2007 yillarinda tekrarlanmastir.
Calismada basarili olan iilkelerde ailelerin egitim diizeyinin daha yiiksek, iilkelerin
egitime ayirdiklar biitgenin daha fazla ve genel olarak sosyo-ekonomik diizeyin daha
iyi oldugu belirlenmis, bu anlamda Tiirkiye’nin de basarili olabilmesi i¢in egitime daha
¢ok zaman ve para harcamasi gerektigi belirtilmistir.

Anil (2009), yaptigi ¢alismada PISA (2006) kapsaminda, Tirkiye’de 15 yas
grubu Ogrencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugunu
incelemistir. Aragtirmanin sonucunda Tiirkiye’deki 15 yas grubu Ogrencilerinin fen
bilimleri basarilarini1 en iyi yordayan degiskenin “babanin egitim durumu” oldugu
belirlenmistir.

Mohammadpour (2012) arastirmasinda Uluslararasi Fen ve Matematik
Calismas1 (TIMSS) 1999, 2003 ve 2007 yillarindaki Malezyal1 8.sinif 6grencilerinin
fen verilerini kullanarak, 6grencilerin fen basarilarini etkileyen faktorleri incelemistir.
Calismada, okullar aras1 etkenler kontrol altina alindiginda 1999 ve 2003 ’te fen basarisi
iizerinde en etkili faktoriin cinsiyet ve dzyeterlik, 2007°de ise evde caligmaya ayrilan
zaman ve fene deger verme degiskenlerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica her ii¢ yilda
da, okulun konumunun, 6gretim sinirhiliklarinin ve 6gretmenin ev ddevlerine verdigi
onemin fen basarisi lizerinde etkili oldugu gortilmiistiir.

Atar ve Atar (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, reform hareketinin getirmis
oldugu 6grenci merkezli 6gretimin (6rnegin, sorgulamaya dayali 6gretim), siniflarin
bilgisayarlar ile donatilmasinin ve diger baz1 degiskenlerin 6grencilerin TIMSS 2007
fen basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada, cinsiyet, fene yonelik 6zgiiven ve
sorgulamaya dayali1 6grenimin 6grencilerin fen basarilari tizerindeki etkilerinin okuldan
okula istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gdsterdigi bulunmustur. Ancak sosyo-
ekonomik statiiniin Ggrencilerin fen basarilari lizerindeki etkisinin okuldan okula
degismedigi sonucuna ulagilmstir.

Demir, Oztiirk, Dékme (2012), tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim yedinci
simif 6grencilerinin ¢esitli demografik 6zelliklerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeylerine etkisi incelenmistir. Calismada, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
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yonelik motivasyonlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliski de incelenmistir ve
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ile akademik basarilar1 arasinda
zayif ancak pozitif yonde bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tozlu ve Idin (2012), yaptig1 calismada Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
iicretsiz olarak diizenlenen SBS kurslarinin 7.sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji ders
basarisina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda: egitimine ek yardim alanlarin
SBS puanlarinin, sinif puanlarmin (SP) ve fen ve teknoloji net sayilarinin, egitimine ek
yardim almayanlara gore daha yiiksek degerlerde oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ersoy (2012) caligmasinda, PISA uygulama donemlerine (2003, 2006, 2009)
gore 15 yasindaki Tirk 6grencilerin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri (anne ve babalarinin
egitim diizeyi, ailelerinin kiiltiirel zenginligi, evlerindeki egitimsel kaynaklar,
evlerindeki olanaklar) kapsaminda fen okuryazarh@mni tutarli olarak yordayan
degiskenleri arastirmistir. Calismanin yordayict degiskenleri; anne ve babalarinin
egitim diizeyi, ailelerinin kiiltiirel zenginligi, evlerindeki egitimsel kaynaklar ve
evlerindeki olanaklardir. Calismada, analize alinan sosyo-kiiltiirel degiskenlerin her {i¢
PISA uygulamasi i¢in de anlamli yordayict oldugu ve ogrencilerin evlerindeki
olanaklar ve anne babanin egitim diizeyi degiskenlerinin Tiirk 6grencilerin PISA fen
okuryazarlig1 puanlarin1 2003, 2006 ve 2009 uygulama dénemlerinde tutarli bir sekilde
yordadig1 sonucuna ulagilmistir.

Abazoglu (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin TIMSS 2011°de
sekizinci siniflarda fen basarisini etkileyen nedenler incelenmistir. Boylece 2011
yilinda gergeklestirilen TIMSS sonuglarina gore Tiirkiye’nin fen egitimindeki
durumunu, ¢alismaya katilan iilkelerin genel basar1 ortalamasi ile kiyaslayarak ortaya
koymak amaglanmistir. Arastirma sonuglari, evde bulunan kitap sayisinin ve bilgisayar
ve internet erigiminin, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumunun, okul giivenligi ve
disiplininin, ailedeki okuma kiiltiiriiniin, velilerin egitim diizeyinin dgrencilerin fen
basarisinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin fen basarilarinin arttirilmasinda ve egitim-dgretim hayatinin daha
verimli hale getirilmesinde fen basarisini etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6ncelikli
oneme sahiptir. Yukarida anlatilan g¢alismalar incelendiginde Tiirkiye’de ve yurt
disinda yapilan caligmalarda; Ggrencinin cinsiyeti, sinif diizeyi, sosyo-ekonomik
durumu, anne-babasmin egitim diizeyi, ailesindeki kisi sayisi, 6grenmeye ayirdigi

zaman, internet ve bilgisayar kullanimi, bilgisayar kullanim sikligi, okul dis1 6zel
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kurslara gitme, Ogretmen merkezli etkinlikler, 6grenci merkezli etkinlikler, fen
derslerine yonelik tutum, motivasyon, 6zyeterlik, 6z giiven, evdeki kitap sayis1 gibi
degiskenlerin 6grencilerin Fen basarilarina etkisi incelenmistir. Calismalarin neredeyse
tamaminda PISA ve TIMSS verileri kullanilmistir. Yine ¢alismalarin pek ¢ogunda
Yapisal Esitlik Modeli ve Hiyerarsik Lineer Modelleme kullanilmistir. Yapilan
caligmalardan farkli olarak bu arastirmanin c¢alisma grubu 5, 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinden yani ortaokulda okuyan her sinif diizeyinde 6grenciden olusmaktadir.
Ayrica diger ¢alismalardan farkli olarak bu aragtirmada tutum, motivasyon, 6zyeterlik
duyussal degiskenleri ile ek yardim alma (Dersaneye-kursa gitme-ozel ders alma),
ogrenmeye ayrilan zaman degiskenlerinin birlikte fen dersi basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirmada korelasyona dayali asamali ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir.  Ozyeterlik degiskeninin fen dersi basarisina etkisini inceleyen
caligmalarin azlig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle arastirmada 6zyeterlik degiskeninin

de yer almasinin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir



BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi basliklar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin fen dersi basarilarini anlamli olarak
yordayan degiskenleri incelemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmustir.
Tarama modelleri ge¢gmiste olmus ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. “Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi

bir sekilde degistirme ve etkileme ¢abas1 gosterilmez” (Karasar, 2005).

Arastirma Grubu

Ekonomi, zaman, kontrol ve ulagim kolayligi nedenleriyle bu arastirmanin
arastirma grubunu, Ankara ilinin Altindag ilgesinde bulunan “Ankara Hiiseyin Giillii
Ceylan Ortaokulu”nun 5. 6, 7 ve 8. smiflarinda okuyan 362 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma grubuna iliskin bilgiler Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1

Arastirma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sinif Diizeylerine ve Cinsiyetlerine Gére
Dagilimlar

Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
5. Sif 46 12.7 43 11.9 89 24.6
6. Siif 45 12.4 46 12.7 91 25.1
7. Sif 43 11.9 49 135 92 25.4
8. Sinif 53 14.7 37 10.2 90 24.9
Toplam 187 51.7 175 48.3 362 100

24
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Cizelge 1 incelendiginde, arastirma grubunun 89’unun (%24.6) 5. smif
ogrencisi, 91’inin (%25.1) 6. sinif 6grencisi, 92’sinin (%25.4) 7. siif dgrencisi ve
90’min (%24.9) 8. smif dgrencisi olmak iizere toplam 362 O6grenciden olustugu
goriilmektedir. Arastirma grubunun 187’°si (%51.7) kiz, 175’1 (%48.3) erkek 6grencidir.
5. simif 6grencilerinin 46’s1 (%12,7) kiz ve 43’1 (%11.9) erkek 6grenciden, 6. siif
ogrencilerinin 45’1 (%12.4) kiz ve 46’°s1 (%12.7) erkek 6grenciden, 7. siif 6grenciden
431 (%11.9) kiz ve 49’u (%13.5) erkek ogrenciden, 8. siiflarin 53’1 (%14.7) kiz ve
37’s1 (%10.9) erkek 6grenciden olusmaktadir.

Veriler ve Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler dort farkli veri toplama araci kullanilarak toplanmaistir.
Bu veri toplama araglart; O6grencilere iligkin bilgi toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”, 6grencilerin fen dersine iliskin
tutumlarini 6lgmek amaciyla “Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, fen dgrenimine
yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla ~ “Fen Ogrenimine Y&nelik
Motivasyon Olcegi” ve akademik dzyeterlik diizeylerini 6lgmek amaciyla “Akademik
Ozyeterlik Olgegi”dir.

Arastirmada yordayic1 degiskenler, fen dersine yonelik tutum, fen 6grenimine
yonelik motivasyon, akademik oOzyeterlik, ek yardim alma ve 6grenmeye ayrilan
zamandir. Olgeklerden elde edilen fen dersine yonelik tutum puanlari, fen 6grenimine
yonelik motivasyon puanlar1 ve akademik Ozyeterlik puanlart siirekli, kisisel bilgi
formu kullanilarak elde edilen 6grenmeye ayrilan zaman siirekli ve ek yardim alma ise
sireksiz degiskendir. Arastirmanin yordanan degiskeni oOgrencilerin fen dersi
basarisidir.  Ogrencilerin fen dersi basarilarmin gostergesi olarak karnelerindeki yil
sonu fen dersi notlar1 kullanilmistir ve bu notlar ders 6gretmenleri tarafindan verilmis
notlardir. Ogrencilerin fen dersi notlar1 100 puan iizerinden belirlenmis olup, bu notlara
ders oOgretmenleri araciligiyla ulasilmistir. Arastirmada fen dersi notlar1 siirekli

degiskendir.

Kigisel Bilgi Formu (KBF)

Ogrencilere ait okul igin ek yardim alma ve giin icinde 6grenmeye ayirdiklar:

zamana iliskin bilgi toplamak amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir (EK1). Kisisel
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bilgi formunda 6grencilerden, okul dersleri i¢in ek yardim alip almadiklarini evet/hayir
seklinde iki kategorili olarak cevaplandirmalari, giin i¢inde 6grenmeye ayirdiklari

zamani ise dakika olarak yazmalar1 istenmistir.

Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)

“Fen Dersine Yénelik Tutum Olgegi” Geban ve arkadaslar tarafindan
gelistirilmistir (Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan ve Sahpaz, 1994). Olgek toplam 15
maddeden olusmaktadir. Fen Dersine Yonelik Tutum Olgeginde 15 tutum ifadesinin
111 olumlu, 4’ii olumsuz ifade olarak diizenlenmistir. Olgek bir boyutlu yap1
gostermektedir. Olgek besli likert tipinde hazirlanmistir. Bunlar; Tamamen
katiliyorum: 5, katiliyorum: 4, kararsizim: 3, katilmiyorum: 2, hi¢ katilmiyorum: 1
olarak puanlanmaktadir. Olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldigi 6l¢ek puanlanirken,
olumsuz ifadeler (6, 9, 13 ve 14) tersine gevrilerek toplam puan elde edilmistir.
Olgekten en az 15, en fazla 75 puan alinabilmektedir. Gelistirilen 6lgegin Cronbach-
alfa ictutarlik katsayisi 0.83 olarak bulunmustur (Ek 2). Yapilan bu arasgtirmada “Fen
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin giivenirligi Cronbach-alfa i¢ tutarlik yontemiyle

0.75 olarak bulunmustur.

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Ol¢cegi (FOYMO)

“Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi”, ilkdgretim 6grencilerinin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Besli likert tipinde hazirlanan 6lgek 21°i olumlu, 2’si
olumsuz olmak iizere 23 maddeden olusmaktadir. Olcek; Tamamen katiliyorum: 5,
katiliyorum: 4, kararsizim: 3,  katilmiyorum: 2, hi¢ katilmiyorum: 1 olarak
puanlanmaktadir. Olgekteki iki madde ters yonde puanlanmaktadir. Olgekten en az 23,
en fazla 115 puan alinabilmektedir.

Olgek, arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik
motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, igbirlikli caligmaya yonelik motivasyon ve
katilma yonelik motivasyon seklinde adlandirilan bes faktorden olugmaktadir.
Arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon faktorii toplam varyansin %27.37’sini,

performansa yonelik motivasyon faktorii %7.88’ini, iletisime yonelik motivasyon
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faktorii %7.27’sini, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon faktérii % 5.88’ini ve
katilima yonelik motivasyon faktorii %4.76’sin1 olusturmaktadir. Bu bes faktor, tiim
Olgek puanlart icindeki varyansin %47,16’sin1 agiklamaktadir. Aragtirma yapmaya
yonelik motivasyon faktorii, altt maddeden, performansa yonelik motivasyon faktorii
bes maddeden, iletisime yonelik motivasyon faktorii bes maddeden, igbirlikli calismaya
yonelik motivasyon faktérii dort maddeden ve katilima yonelik motivasyon faktorii {i¢
maddeden olusmaktadir. Olgme aracinin her alt boyutu igin i¢ tutarlilik katsayilar1 da
incelenmistir. Alt faktorlerin Cronbach-alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; birinci
faktor i¢in 0.75; ikinci faktor i¢in 0.68, liclincii faktor i¢in 0.56, dordiincii faktor i¢in
0.55 ve besinci faktor icin 0.59 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamimin Cronbach-
alpha ictutarlik katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir (EK 3). Yapilan bu arastirmada
“Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi nin giivenirligi Cronbach-alfa i¢ tutarlik

yontemiyle 0.74 olarak bulunmustur.

Akademik Ozyeterlik Olgegi (A0YO0)

Olgek Morgan ve Jinks (2003) tarafindan gelistirilmis, Oncii (2012) tarafindan
Tirkge’ye uyarlanmigtir. Orijinal &lgek 30 maddelik dortlii  likert tipinde
diizenlenmistir. Bunlar; Tamamen katiliyorum: 4, katiliyorum: 3, katilmiyorum: 2, hig
katilmiyorum: 1 olarak puanlanmaktadir. Olgek ii¢ faktdrlii yapiya sahiptir. Bu
faktorler: “yetenek”, “ortam” ve ‘“gaba” olarak adlandirilmigtir. Alt faktorlerin
Cronbach-alpha giivenirlik katsayilari sirasiyla; birinci faktor igin 0.78; ikinci faktor
icin 0.70 ve iiciincii faktdr igin 0.66 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamaminin
Cronbach-alpha igtutarlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir

Uyarlama calismasinda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda olgek ii¢
faktorli bir yapi olusturmus ancak tigiincii faktor orijinalindekinden farkli bir yapida
ortaya ¢ikmistir. Bu farkli yapiy1 olusturan tic madde (8,12 ve 17) orijinal dl¢egin ikinci
boyutu olan “ortam” boyutunda islemeyerek birlikte yeni bir faktér olusturmustur.
Arastirmaci bu faktére bu konuda calisan uzmanlarin da goriisiinii alarak “egitimin
kalitesi” adin1 vermistir. Tiirkce Olgekte gozlenen bu farkliligin kiiltiirel ve egitim
sistemlerindeki farkliliklardan kaynaklanmis olabilecegi ifade edilmistir. Birinci faktor
on bir, ikinci faktor yedi ve tgiincii faktor i maddeden olusmaktadir. Birinci faktor

toplam varyansin %22.53’linii agiklarken, ikinci faktor %12.95’ini ve tiglincii faktor de
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%7.64linli agiklamaktadir. Bu ii¢ faktor birlikte toplam varyansin %43.12°sini
aciklamaktadir. Olgegin faktor analizi ile belirlenen Tiirkge formunun ii¢ faktorlii
yapisinin dogrulanip dogrulanmadigin1 gérmek amaciyla yapilan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) sonuglar1 6lgegin model uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugunu ortaya ¢ikarmistir (y2=788,05, sd=184, P.=0.00), y2/sd=4.283, RMSA=.093,
SRMR=.078, NNFI=.88,CFI=.90).

Uyarlama ¢alismalar1 sonucunda dlgekten dokuz madde gikarilmistir. Olgek 7
maddesi olumsuz, 14 maddesi olumlu olmak tizere 21 maddeden olusmaktadir.
Olgekten en az 21, en fazla 84 puan alinabilmektedir. Alt faktdrlerin Cronbach-alpha
giivenirlik katsayilari sirasiyla; birinci faktor i¢in 0.86; ikinci faktor i¢in 0.71, ticlincii
faktor i¢in 0.51, dordiincii faktor icin 0,55 ve besinci faktdr icin 0,59 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tamamiin Cronbach-alpha igtutarlik katsayist 0.81 olarak
hesaplanmistir  (EK 4). Yapilan bu arastirmada “Akademik Ozyeterlik Olgegi nin

giivenirligi Cronbach-alfa i¢ tutarlik yontemiyle 0.80 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin fen dersine yonelik tutum, fen 6grenimine yonelik motivasyon,
akademik Ozyeterlik, ek yardim alma, Ogrenmeye ayrilan zaman bagimsiz
degiskenlerinin arastirmanin bagimli degiskeni oOgrencilerin fen dersi basarisinda
acikladiklart toplam varyansin, bu varyansin istatiksel olarak anlamliliginin
incelenmesi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Coklu dogrusal
regresyon analizi yapilmadan 6nce aragtirmanin bagiml degiskeni olan fen dersi basari
notlar ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiler hesaplanmistir. Ogrencilerin fen
dersi basari notlar1 ile fen dersine yonelik tutumlari, fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlari, akademik Ozyeterlikleri ve 6grenmeye ayrilan zaman degiskenleri
arasindaki iligkileri belirlemek amaci ile Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayis1 kullanilmistir. Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi; en az
aralik 6l¢eginde olan iki siirekli degisken arasindaki dogrusal iligkiyi agiklamak {izere
kullanilan bir korelasyon katsayisidir (Bilyiikoztiirk, 2010). Ogrencilerin fen dersi
bagar1 notlar1 ile ek yardim alma degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayisi kullanilmistir. Korelasyon hesaplamasinda, iKi
degiskenden biri siirekli, digeri siireksiz ve iki kategorili ise Nokta Cift Serili

Korelasyon Katsayisi kullanilir (Turgut ve Baykul, 2010).
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Coklu dogrusal regresyon analizi, bir bagimli degisken ile birden fazla bagimsiz
degisken arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaci ile kullanilan istatistiksel bir
tekniktir. Bu aragtirmada fen dersi basarisina 6nemli katki getiren degiskenlerin
belirlenmesi amaglandigindan analiz ig¢in asamali ¢oklu regresyon analizi tercih
edilmistir. Asamali ¢oklu regresyon analizinde, her degisken modele sirayla eklenir ve
model degerlendirilir. Her eklenen degisken modele katki sagliyorsa modelde bu
degisken kalir. Ancak modeldeki diger degiskenlerin tiimi, modele katki yapip
yapmadiklarin1 degerlendirmek i¢in yeniden test edilir. Eger 6nemli derecede katki
saglamiyorlarsa modelden ¢ikarilir. Boylece en az sayida degisken yardimiyla model
aciklanmis olur (Kalayci, 2008). Cok degiskenli parametrik bir test olan Coklu
Dogrusal Regresyon Analizinin yapilabilmesi i¢in bazi varsayimlarin yerine getirilmis
olmas1 gerekmektedir (Biiytlikoztiirk, 2010; Kalayci, 2008; Levin ve Fox, 2007):

e Bagimli ve bagimsiz degiskenler en az esit aralik 6l¢ceginde ve siirekli
degiskenler olmalidirlar.

e (Cok degiskenli normal dagilim saglanmalidir.

e Bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasinda dogrusal bir iligki olmalidir.

e Tahmin hatalar1 birbirinden bagimsiz olmalidir. Yani tahmin hatalar1 arasinda
bir iliski (otokorelasyon) olmamalidir.

e Bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iliskiler olmamalidir. Bu
durumda ¢oklubaglantililik (multi-colinearity) sorunu yasanabilir.

Bu arastirmada ek yardim alma degiskeni siireksiz yani siniflamali degiskendir.
Bu durumda s6z konusu siniflamali degisken, diizey sayisinin bir eksigi kadar tiretilen
ve “dummy” ya da “yapay” degisken olarak isimlendirilen yeni yapay degiskenlere
doniistiiriilmek suretiyle arastirmaya dahil edilebilir. Yapay degiskenler belirlenirken
her degisken icin kategori sayisi -1 kadar yeni degisken tretilmektedir. Amag, her
defasinda bir degiskene iliskin yalnizca bir kategoriyi analize dahil etmek ve diger
kategorilerin etkisini digarida birakmaktir. Bu sekilde analize giren kategorinin etkisi,
dista tutulan kategoriye gore yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2010). Arastirmada ek yardim
alma degiskeni dummy degiskeni olarak kodlandiktan sonra analize dahil edilmistir.
Dummy kodlamasi yapilirken ek yardim alma “1”, almama ise “0” olarak kodlanmustir.

Bu arastirmada:

Fen dersi basar1 puanlari, tutum puanlari, motivasyon puanlari, akademik

Ozyeterlik puanlari ile 6grenmeye ayrilan zaman degiskeni siirekli; ek yardim alma
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degiskeni siireksiz yani kategorik degiskenlerdir. Regresyon analizinde bagimli ve
bagimsiz degiskenlerin en az esit aralik dlgegi diizeyinde siirekli degiskenler olmalari
ve ¢oklu normal dagilim gdstermeleri gerekmektedir. Ancak, bazi aragtirmalarda istisna
olarak siniflama 6lgegine giren bagimsiz degiskenlerin de bagimli degisken iizerindeki
etkileri incelenmek istenebilir.

Regresyon analizinde dogrusallik ve normallik varsayimlarinin kargilanmasini
giiclestiren u¢ degerler olup olmadigi Mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanarak
incelenmistir. Ayrica 0grencilerin dlgeklerden aldiklari puanlar ve fen dersi basari
notlari, Z standart puanlar ile incelenmis ve normal dagilimin bir bagka ifade ile -3 ve
+3 standart sapma degerlerinin disinda olan puanlar veri setinden ¢ikarilmistir. Sonug
olarak analiz i¢in 362 6grencinin verileri kullanilmigtir. Daha sonra degiskenlerin ¢ok
degiskenli normal dagilim gdsterip gostermedigine iligskin inceleme, standartlagtiriimis
hata degerlerine iligskin grafikler incelenerek saglanmistir. Ayrica dagilimin ¢arpiklik
katsayis1  -0.260 ve basiklik katsayis1 -0.866 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk
(2009)’a gore ¢arpiklik katsayisi(-1,+1) sinirlart i¢inde kaliyorsa, bu durum puanlarin
normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
normallik ve dogrusallik varsayimi i¢in bagimli degisken ile bagimsiz degiskenlerin
sacilma diyagrami matrisleri incelenmistir. Sagilma diyagrami matrislerinde yer alan
dagilimlarin elips seklinden uzaklasmadigr goriilmiistiir. Bu durumda verilerin
normallik ve dogrusallik varsayimlarinin saglandigi s6ylenebilir (Biiytikoztiirk, Cokluk
ve Sekercioglu, 2012).

Tahmin hatalar1 arasinda bir iligki (otokorelasyon) olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Durbin-Watson d istatistigine bakilmistir. Durbin-Watson d istatistiginin ranji
0-4 arasidir. d degerinin 2’ye yaklagmasi otokorelasyonun olmadigin1 gosterir, 2’den
sapmasi ise otokorelasyonun varligina isaret eder (Stevens, 2002). Bu istatistik degeri
1.644 oldugu icin hata terimleri arasinda otokorelasyon olmadig: sdylenebilir.

Degiskenler arasinda ¢oklubaglantililik sorunu olup olmadigini tespit etmek
i¢in aragtirmanin bagiml ve bagimsiz degiskenleri arasindaki ikili korelasyon degerleri
ve Tolerans, VIF ve CI degerleri incelenmistir.

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki ikili korelasyon

degerleri Cizelge 2’de sunulmustur.
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Cizelge 2

Arastirmamn Bagimli ve Bagimsiz Degiskenleri Arasindaki Iliskileri

FDBN  Ek Yardim Tutum Motivasyon AOY 0AZ
FDBN 1
Ek Yardim 0.43* 1
Tutum 0.29* 0.15* 1
Motivasyon 0.27* 0.14* 0.64* 1
AOY 0.56* 0.20* 0.47* 0.51* 1
OAZ 0.65* 0.36* 0.17* 0.16* 0.33* 1

*p<.01

Cizelge 2 incelendiginde bagimsiz degiskenler arasindaki en yiiksek iliskinin
fen dersine yonelik tutum ile fen 6grenimine yonelik motivasyon arasinda oldugu
(r=0.64), en diisiik iligskinin ise dersler i¢in alinan ek yardim alma ile fen 6grenimine
yonelik motivasyon arasinda oldugu (r=0.14) goriilmektedir. Biiylikoztiirk (2010)’e
gore, Ikili korelasyon degerlerinin 0.80 ve iizerinde olmasi coklubaglanti olabilecegini,
0.90 tizerindeki korelasyon degerleri ise ciddi bir ¢oklubaglanti sorunu oldugunu
gosterir. Buna gore arastirmada bagimsiz degiskenler arasindaki ikili korelasyon
degerleri 0.80’nin altinda oldugu i¢in ¢oklu baglant1 sorunu olmadig1 séylenebilir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri i¢in Tolerans, VIF ve CI degerleri Cizelge
3’te sunulmustur.

Cizelge 3
Bagimsiz Degiskenlerin Tolerans, VIF ve CI Degerleri

Cl Tolerans VIF
Ek Yardim Alma 21.82 0.86 1.16
Tutum Toplam Puani 23.43 0.56 1.79
Motivasyon Toplam Puam 27.12 0.53 1.90
Akademik Ozyeterlik Puani 4.46 0.88 1.13
Ogrenmeye Ayrilan zaman 2.77 0.80 1.16

Cizelge 3 incelendiginde; tolerans degerlerinin 0.20°den yiiksek, VIF
degerlerinin 10°dan diisiik ve CI degerlerinin 30’dan diisiik oldugu saptanmistir.
Biiyiikoztirk (2011)’e gore tolerans degeri 0.20°den diisiik ise, varyans bilyiitme
faktori (VIF) degeri 10°dan yiiksek ise ve durum indeksi (CI) degeri 30’dan yiiksek ise

coklu baglant1 vardir. Bu durumda arastirmanin bagimsiz degiskenlerine ait elde edilen
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Tolerans, VIF ve CI degerleri incelendiginde degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
sorunu olmadig1 sdylenebilir.
Coklu dogrusal regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlar test edildikten sonra

analize geg¢ilmisgtir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirma verilerinin amaglara uygun olarak analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Arastirmada, belirlenen; ek yardim alma, 6grenmeye ayrilan zaman fen dersine
yonelik tutum, fen Ogrenimine yonelik motivasyon ve akademik &zyeterlik
degiskenlerinin 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara Hiiseyin Giilli Ceylan
Ortaokulunda 6grenim goéren 362 6grencinin fen dersi basarilarin1 yordama diizeylerine
ve belirlenen degiskenlerden hangisi ya da hangilerinin 6grencilerinin fen basarilarini
en iyi yordadigina bakilmstir.

Asamali Coklu Regresyon Analizine ge¢meden Once arastirmanin bagiml
degiskeni fen dersi basar1 notlar1 ile 6grenmeye ayrilan zaman, fen dersine yonelik
motivasyon puanlari, fen O0grenimine yonelik motivasyon puanlari, akademik 06z
yeterlik puanlart ve ek yardim alma bagimsiz degiskenleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 hesaplanmustir. Ogrenmeye ayrilan zaman (OAZ), fen dersine ydnelik tutum
puanlar1 (FDTP), fen 6grenimine ydnelik motivasyon puanlari (FOMP), akademik
ozyeterlik puanlar1 (AOP) ile fen dersi basar1 notlar1 (FDBN) arasindaki iliskiler
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi kullanilarak, ek yardim alma
degiskenleri ile fen dersi basar1 notlar1 arasindaki iliski ise Nokta Cift Serili Korelasyon

Katsayis1 kullanilarak hesaplanmais, elde edilen sonuglar Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 4
Arastirmamin Bagimsiz Degiskenleri ile Fen Dersi Basart Notlar1 Arasindaki Iliskiler
Degisken FDBN p n
Ogrenmeye Ayrilan Zaman 0.65** 0.00 362
Fen Dersine Yonelik Tutum Puam 0.30** 0.00 362
Fen Ogrenimine Y6nelik Motivasyon Puani 0.27** 0.00 362
Akademik Ozyeterlik Puani 0.56** 0.00 362
Ek Yardim Alma 0.43** 0.00 362
**p<.001
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Cizelge 4 incelendiginde, bagimli degisken fen dersi basar1 notlari ile bagimsiz
degiskenler arasinda pozitif yonlii iliski oldugu, korelasyon katsayilarinin 0.27 ile 0.65
arasinda degistigi, degiskenler arasindaki iliskilerin istatistiksel olarak manidar oldugu
goriilmektedir. En yiiksek iligskinin 6grencilerin fen dersi basar1 notlar1 ile 6grenmeye
ayrilan zaman degiskeni arasinda oldugu (r=0.65), en diisiik iliskinin ise dgrencilerin
fen dersi basar1 notlari ile fen 6grenimine yonelik motivasyon puanlari arasinda oldugu

(r=0.27) gorilmektedir.

Fen dersi basarisinin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi
sonuclart Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5

Fen Dersi Basarisimun Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi
Sonuclari

R AR? B SHse B t p
Sabit - - 12.65 421 - 3.01* 0.00
0AZ 065 042 015 001 046 12.21*  0.00
AOP 075 056 073 007 037 10.23* 0.00

Ek yardim alma 0.77  0.59 5.79 112 019 5.19* 0.00
p<.01*

Fen dersi basarisinin yordanmasina iliskin olarak olusturulan modelin regresyon
denklemi asagida verilmistir.

Fen basaris1 = 12.65+ 0.15 OAZ + 0.73 AOY + 5.79 Ek yardim alma

Regresyon analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde manidar oldugu igin,
regresyon modelinin uygun oldugu sonucuna ulagilmistir [F(3,358)=170.65 ; p<.01].
Cizelge 5 incelendiginde, fen dersi basarisina iligkin varyansa katkilar1 bakimindan
o0grenmeye ayrilan zaman, akademik 6zyeterlik, ek yardim alma degiskenlerinin 6nemli
yordayicilar oldugu goriilmektedir. “Ogrenmeye ayrilan zaman” degiskeni fen dersi
basarisina iliskin agiklanan varyansa %42’lik, “Akademik ozyeterlik” degiskeni
%14°lik, “Ek yardim alma” degiskeni %3’liik bir katki saglamistir. Bu ii¢ degisken
birlikte fen dersi basarisinin %59’unu agiklamaktadir [R=0.77, R?>=0.59 ve p<.01].
Regresyon analizinden elde edilen bu verilere gore genel olarak &grencilerin
ogrenmeye ayirdiklart zamanin fazla olmasinin, akademik &zyeterliklerinin yiiksek

olmasinin fen dersi basarilarini arttirdigini sdyleyebiliriz. Ek yardim degiskeni “dummy
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kodlamas1” yaparak regresyon analizine dahil edilmistir. Cizelge 5’1 inceledigimizde
ek yardim alma degiskeninin katsayisinin pozitif oldugu goériilmektedir. Bu durumda,
fen dersinde ek yardim alan dgrencilerin almayan Ogrencilere gore fen basarilarinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda, arastirmada elde edilen 6grencilerin fen dersi basarilarini en iyi
yordayan degiskenin “6grenmeye ayrilan zaman” oldugu bulgusunu destekleyen pek
cok c¢alisma oldugu goriilmektedir. Tozlu ve Idin (2012) tarafindan yapilan bir
calismada, 7.siif Ogrencilerinin fen dersi basarisi {lizerinde gilinlik ders calisma
stiresinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenice, Saydam ve Telli (2012)
tarafindan yapilan bir ¢alismada da, 6grencilerin fen basarisi lizerinde evde galigmaya
ayrilan zaman degiskeninin etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Amil ve Ozer
(2011) tarafindan PISA (2006) verileri kullanilarak yapilan bir ¢alismada da, fen ve
matematik basarisini en iyi yordayan degiskenin 6grenmeye ayrilan zaman oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismalara ek olarak Yal¢in ve Tavsancil (2012) tarafindan
PISA (2003-2006-2009) verileri kullanilarak yapilan ¢alismada, meslek liselerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin okul diginda ders ¢alismaya yeterince zaman ayirmamast
nedeniyle li¢ PISA doneminde de basarisiz olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencinin 6dev, konu tekrari, alistirma yapma gibi etkinlikler yaptiginda fen
dersini 6grenmek icin daha fazla zaman ayirarak konulart pekistirebildikleri, eksik
kalan konular1 tamamlayabildikleri yani dersi daha 1y1 6grendikleri diigiiniilmektedir.
Daha iyi 6grendikleri i¢in de fen derslerinde basarili olduklari bu yiizden de 6grenmeye
ayrilan zaman degiskeninin fen dersi basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin fen dersi basarilarini ikinci sirada anlamli yordayan degiskenin
“akademik 6zyeterlik” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun akademik 6zyeterligi
yiiksek ogrencilerin kendini fen konularini 6grenmeye yatkin hissetmesinden, derste
kendine daha ¢ok giivenmesinden kaynakli oldugu disiiniilmektedir. Akademik
ozyeterlik degiskeninin fen dersi basarisinin anlamli yordayicilarindan biri oldugu
bulgusu, Britner ve Pajares (2001), Gelbal, Ogretmen ve Uzun (2010), Mo ve Sign
(2008) ve Shen (2003)’nin arastirmalarinin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu
bulguyu destekleyen bir baska ¢alismada ise Caliskan (2008), yiiksek 6z yeterlige sahip

ogrencilerin derslerde daha yiiksek performans gosterdikleri sonucuna ulagmistir.
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Ogrencilerin fen dersi basarilarini igiincii sirada en iyi yordayan degiskenin “ek
yardim alma” degiskeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bu bulguyu
destekleyen calismalar oldugu goriilmektedir. Kose (2007) tarafindan yapilan
caligmada Ogrencilerin dershaneye gitmelerinin 2005 yili liselere giris sinavinda fen,
matematik ve Tirkce derslerindeki akademik basarilarini pozitif yonde etkiledigi
belirlenmistir. Tozlu ve Idin (2012)’in yaptiklar1 calismada,  yedinci siif
ogrencilerinden okul i¢in ek yardim alanlarin SBS (Seviye Belirleme Sinavi)
puanlarinin, SBS’deki fen dersi net sayilarinin ve okulda sinavlardan aldiklari puanlarin
ek yardim almayanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Oksiizler ve Siirekgi
(2010) tarafindan ortaokul O&grencileri ile yapilan c¢alismada da dershanenin
ogrencilerin basarilar1 lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bu duruma gore
“ek yardim” degiskeninin fen dersi basarisina etkisi goz oniine alindiginda arastirma
bulgusunun alanyazinla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Ek yardim alma degiskeninin fen dersi basarisin1 anlamli yordayan
degiskenlerden birisi olmasinin, dershanelerin, kurslarin, 6zel derslerin 6grencinin
sinavlara daha planli ve programli hazirlanmasini saglamasindan, derste anlayamadigi
konular1 tekrar yoluyla pekistirebilmesini yardimci olmasindan, dolayisiyla
ogrencilerin 6grenmeye daha ¢ok zaman ayirmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Bir bagska durum olarak, 6grencilerin gittikleri dershaneleri, kurslari, aldiklar1 6zel
dersleri okuldaki derslerinden daha ¢ok ciddiye almalarindan dolay1 derslerine daha ¢ok
caligtiklar1 dolayisiyla ek yardim almanin fen dersi basarisim  arttirdigi
diistiniilmektedir.

Ayrica arastirmada elde edilen dersaneye-kursa gitme, 6zel ders alma gibi ek
yardimlarin fen dersi basarisin1 anlamli yordadigi bulgusunun aksine bazi arastirmalar
da okul dis1 ek yardimlarm fen basarisini olumsuz etkiledigini gdstermistir. Ornegin,
Erbas (2005) tarafindan, PISA (2003) verilerine dayali olarak yapilan bir galismada
okulda agilan kurslarin fen okuryazarliklarini arttirmadigi sonucuna ulasilmigtir. Sahin
ve Anil (2012) tarafindan Ogrencilerin fen basarilarimi arttirmak icin okul disinda
ogretim etkinliklerine katilmalarinin fen dersi basarilarin1 negatif yonde etkiledigi

belirlenmistir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikarak ulasilan sonuglara ve bu

sonuglara iligkin Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada, duyugsal ve sosyokiiltiirel degiskenlerin ortaokul 6grencilerinin
fen dersi basarilarin1 yordama giicii incelenmistir. Arastirma igin veriler 2013-2014
egitim-0gretim yilinda Ankara Hiiseyin Giillii Ceylan Ortaokulunda 6grenim goren 362
ogrenciden elde edilmistir. Once dgrencilerin Fen dersi basari notlar ile belirlenen
bagimsiz degiskenler arasinda manidar bir iliski olup olmadigi incelenmistir. Daha
sonra yapilan analizler sonucunda manidar olan degiskenlerin 6grencilerin Fen dersi
basarilarini ne derecede yordadig: belirlenmistir. Yapilan analizler dogrultusunda elde

edilen sonuclar asagida verilmistir:

Sonuclar

Ogrencilerin fen dersi basarilarmin en iyi yordayicilarmin belirlenmesi
amaciyla yapilan Asamali Coklu Regresyon Analizi sonucunda, 6grencilerin fen dersi
basarilarint en iyi yordayan degiskenlerin sirasiyla, Ogrenmeye ayrilan zaman,

akademik ozyeterlik ve ek yardim alma degiskenleri oldugu sonucuna ulagilmustir.

Oneriler

Asagida yer alan Onerilerin 6grencilerin fen dersindeki basarilarini etkileyen

faktorleri belirlemeyi amaglayan yeni calismalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1. Yapilan regresyon analizi sonucunda, fen dersi basarisini en iyi yordayan
degiskenin 6grenmeye ayrilan zaman oldugu dikkate alinirsa 6grencilerin fen
dersi basarilarini arttirmada fen dersleri ile ilgili konulara daha fazla zaman
ayirmalarim saglayacak etkinliklerde bulunmalar1 6nerilebilir. Ogrencinin

dersten sonra yapacagi tekrarlarin ve ev 6devlerinin bu anlamda etkili olacagi
37
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diisiiniilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin giin i¢inde dgrenmeye daha fazla
zaman ayirmalarini saglamak adina sonrasinda kontrol edecegi diizenli 6devler
verebilir ve ogrencilere yapacaklari tekrarlarin ve ev 6devlerinin 6grenme
acisindan onemini vurgulayabilir. Bu konuda dikkat edilmesi gereken durum

ise 6grenmeye ayrilan zamanin niceligi kadar niteliginin de 6nemli oldugudur.

Ogrencilerin fen dersi basarilarini yordayan en énemli degiskenlerden birinin
akademik 6zyeterlik degiskeninin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik
ozyeterliklerini gelistirmek icin Ogretmenlerin, egitim-O0gretim ortamlarinda
Ogrencilerin  kendilerine giivenmelerine yardimcit olmalarinin, onlar
desteklemelerinin, onlara basarabilecekleri gorevler vermelerinin ve onlarin
basarilarin1 6diillendirmelerinin, derslerde etkin katilimlarda bulunmalarini

saglamalarinin etkili olacagi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin fen dersi basarilarmi yordayan en énemli degiskenlerden birisinin
dersaneye-kursa gitme ya da 6zel ders alma seklinde okul dersleri igin alinan ek
yardimlar oldugu gorilmiistir. Bu durumda &gretmenlerin  derslerdeki
konularla ilgili daha c¢ok tekrar ve alistirma yapmalarinin yararli olacagi

diistiniilmektedir.

Ogrencilerin fen dersi basarilart ile fen dersine yonelik tutumlari, fen
o0grenimine yonelik motivasyonlar1 ve akademik 6zyeterlikleri arasinda pozitif
yonde bir korelasyon oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla egitim programcilarinin,
program hazirliklarinda bu arastirmada kullanilan duyussal degiskenleri de
dikkate alarak diizenlemeler yapmalar1 o6grencilerin fen basarilarinin

gelismesine yardimci olabilir.

Ogrencilerin fen dersi basarisini yordayan degiskenlerin daha kapsamli olarak
belirlenebilmesi i¢in bu ¢aligmanin disinda kalan duyussal, bilissel,
sosyokiiltiirel vb. diger degiskenlerin de dahil edildigi farkli ¢aligmalar
yapilabilir.

Bu aragtirma, sadece Ankara Hiiseyin Giilli Ceylan Ortaokulunda 6grenim
goren 362 Ogrenci lizerinde yiirlitiilmistiir. Gelecekte, daha fakli 6rneklem
gruplariyla bu ve benzeri calismalarin yiiriitilmesi, fen dersi basarisini

yordayan faktorlerin belirlenmesine katki saglayabilir. Ornegin, arastirma 6zel
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okullar ve devlet okullarinda birlikte yapilarak sonuglar karsilagtirmali olarak

analiz edilebilir.

. Belirlenen bagimsiz degiskenlerin yaninda farkli degiskenler de kullanilarak
ogrencilerin fen dersi basarilari ile aralarindaki iliskiler ¢ok asamali regresyon
analizi disinda yapisal esitlik modeli gibi farkli analiz teknikleriyle de

belirlenebilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki kisisel bilgi formu bilimsel bir arastirmada kullanilmak amaciyla
hazirlanmistir. Adinizi-soyadinizi, okul numaranizi yazdiktan sonra her soruda size
uygun olan sadece bir segenege (x) isareti koyunuz. Liitfen tiim sorulari igtenlikle
cevaplandirimiz. Tesekkiirler.

Adiniz-Soyadiniz:

Okul numaramz:

1) Simif: ()5 ()6 7 ()8

2) Giinliik Ogrenmeye Ayirdigimiz Siire: Bir giinde.......... dakika

3) Dersleriniz ic¢in ek yardim olanaklarindan faydalamyor musunuz?
(Dershaneye-Kursa Gitme- Ozel Ders Alma) () Evet () Hayir
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10.

11.
12.
13.
14.

15.

Ek -2. Fen Dersine Yénelik Tutum Olcegi
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Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6l¢ek sizin fen bilgisine karsin tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen bilgisi dersine karsi tutum ciimleleri ile
her cilimlenin karsisinda Tamamen Katihlyorum, Katihyorum, Karasizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra kendiniz en uygun segenegi isaretleyiniz.

g

g

S E

2 = =
E 5 E 5
s &2 N 2
S g £ =z
M = 8 =
on e Eo e
O R 8 «®
=M M X

Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir.

Fen bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

Fen bilgisinin giinliik yasantida ¢ok dnemli yeri vardir.

Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten hoslanirim.
Fen bilgisi konulart ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.
Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.

Fen bilgisi ¢cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda énemlidir.

Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.

Fen bilgisi dersine ¢alisirken canim sikilir.

Fen bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda
daha fazla bilgi edinmek isterim.

Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi dnemlidir.
Fen bilgisi dersine zevkle girerim.
Dersler i¢inde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

Fen bilgisi konular ile ilgili tartigmaya katilmak bana cazip
gelmez.

Calisma zamanimin 6nemli bir kismini1 fen bilgisi dersine
ayirmak isterim.

Tamamen Katiliyorum



54

Ek-3. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Aciklama: Bu 0lcek, Ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarina iliskin bilgi toplamak amaciyla gelistirilmistir. Olgekte derecelemeli
5 segenekli 23 madde bulunmaktadir. Her maddeyi dikkatlice okuyunuz ve her
maddeye ne 6l¢iide katildiginiza iliskin cevabinizi ilgili segenegin altindaki bosluga bir
carp1 (X) koyarak belirtiniz. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
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1. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

2. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak igin
beni se¢gmelerini isterim.

3. Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan
etmesini isterim.

4. Fen dersinde gosterdigim cabalarin 6gretmenim
tarafindan takdir edilmesini isterim.

5. Okulda 6gretilmeyen fen konulartyla da ilgilenirim.

6. Ogretmenimizin sdyledigi dnemli bilgileri kagirmamak
icin ¢ok caba sarf ederim.

7. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak
isterim.

8. Ogretmenin sinifta anlattig: bilgilerden daha fazlasmm
arastirmak isterim.

9. Ogretmenimin konuyu dgretirken detayli agiklama
yapmasini isterim.

10. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif
arkadaslarima 6diing vermek istemem.

11. Sinifta ¢6zdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren
kisi olmak isterim.

12. Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

13. Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip
yapilmadigini kontrol etmesini isterim.



55

14. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci
olmaktan hoslanirim.

15. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

16. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok
caligirim.

17.Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalar1 yapmayi
severim.

18. Smif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.
19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20. Kiigiik gruplarda ¢aligmay1 severim.

21. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

22. Ev 6devlerini, daha c¢ok bilgi 6grenmeme yardimei
oldugu i¢in severim.

23. Grup calismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
Oonemsemenm.
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Ek-4. Akademik Oz-yeterlik Olcegi

Aciklama: Bu 6lgek, Ortaokul 6grencilerinin okul basarilarini etkileyen 6z-
yeterlik inanclarma iliskin bilgi toplamak amaciyla gelistirilmistir. Olgekte
derecelemeli 4 segenekli 21 madde bulunmaktadir. Her maddeyi dikkatlice okuyunuz
ve her maddeye ne 6l¢iide katildiginiza iliskin cevabinizi ilgili segenegin altindaki
bosluga bir ¢arp1 (X) koyarak belirtiniz. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
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1. Smifimdaki en basarili 6grencilerden biriyim
2. Bagarili bir matematik dgrencisiyim
3. Basaril1 bir Fen Bilgisi 6grencisiyim
4. Ogretmenim zeki oldugumu diisiiniir
5. Ben zekiyim
6. Okulda ¢ok calisirim
7.

Ogretmen bir soru sordugunda diger 6grenciler bilemese bile
cevabi ben bilirim

2

Okulda iyi notlar almak benim i¢in zor degildir
9. Basaril1 bir Sosyal Bilgiler 6grencisiyim

10. Bazen simiftaki arkadaslarin zor olarak diisiindiikleri 6devler,
bana kolay gelebiliyor

11. Ben basarili bir okuma (Tiirk¢e) 6grencisiyim
12. Miimkiin olan en kisa siirede okulu birakacagim

13. Benden daha iyi not alan Ogrenciler, 0gretmenden benim
aldigimdan daha ¢ok yardim alirlar

14. Sinif arkadaglarimin ¢ogu ev Odevlerine benden daha cok
calisiyor

15. Ogretmenim beni daha ¢ok sevseydi daha iyi notlar alabilirdim
16. Okulda iyi seyler yapmam, kimsenin umurunda degil
17. Sinif arkadaglarim genellikle benden daha iyi notlar alir

18. Okulda iyi(basaril) olmam 6nemli degildir



19. Cocukken 1iyi Ogrenci olanlar, yetigkinlikte iyi is sahibi
olabilirler

20. Liseye gitmek dnemlidir

21. 1yi bir okula gidiyorum
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